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APRESENTACAO

Comissdo Organizadora

Umas das razdes para tomar a pesquisa como principio formativo
no contexto dos cursos de licenciatura é acreditar na possibilidade de
construgido de novos saberes didatico-pedagdgicos que permitam aos/as
futuros/as professores/as o reconhecimento de si Mesmos/as como
intelectuais e como sujeitos histéricos portadores/as e produtores/as de
conhecimentos. Nesse processo em que se dd a construcgio da identidade
profissional, o/a professor/a-pesquisador/a visualiza o ensino como
pratica social politicamente situada, fato que demanda deste/a um olhar
critico e problematizador que permita a compreensio e a
transformacio dos processos educativos. Desta feita, nas experiéncias
vivenciadas no ambito da terceira edi¢io do Programa Residéncia
Pedagégica, entre coordenadora institucional, coordenadores/as de
subprojetos, preceptores/as, residentes e toda a comunidade escolar
foram construidas oportunidades de desvelamento das relagdes
indissocidveis entre teoria e pratica sobre o/no ensino com o metiér
do/a professor/a, visto como um trabalho.

As atividades cientifico-académicas vividas pelo coletivo
representaram as particularidades que um programa de formacio
inicial de professores/as, como o PRP, pode oferecer, no sentido de
refletir sobre o agir humano e as especificidades do ensino. Para tanto,
foram realizados movimentos investigativo-formativos que
articularam os saberes da experiéncia trazidos pelos sujeitos; a
realidade do contexto escolar e os diferentes determinantes sociais,

politicos, econdmicos e culturais que a atravessam; além dos
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contributos tedricos das diferentes 4reas do conhecimento para
colaborar com a construc¢io de uma praxis educativa.

A nossa experiéncia da terceira edi¢io do PRP - Unilab ocorreu no
periodo pds-pandemia do COVID-19, marcado por desafios novos, mas
também pela esperanga compartilhada entre comunidade escolar e seus
atores na busca de compreender o “novo normal’ e agir
propositivamente em defesa de uma educacdo de cardter humano e
emancipatério. A constru¢io dialdgica como exercicio pratico da
formacio de novos professores e professoras é uma experiéncia que nos
(re)ensina a cada instante a ensinar.

Os dezoito meses de convivéncia com os cursos de Licenciatura em
Ciéncias Biolégicas, Fisica, Historia, Letras — Portugués, Letras — Inglés,
Pedagogia e Sociologia dos campi do Ceara e da Bahia nos apresentaram,
ainda, desafios inesperados decorrentes dos movimentos de reforma na
educacio brasileira, nos ensinando novamente importantes licdes sobre
o papel do ser professor/a, a percepg¢io critica das mudangas do mundo
que nos cerca e a necessiria tomada de posicdo em defesa da profissio
e da escola publica. Também, nos apresentou diversos caminhos que
podem ser seguidos para atingir os objetivos educacionais,
fortalecendo, assim a necessidade de constante reflexdo sobre/na agdo
docente.

Assim, agradecemos. Primeiro a coordenadora institucional, Profa.
Dra. Elisangela André, que encorajou e se fez sempre presente na agdo
de nossos subprojetos. Depois, a todos/as os coordenadores/as de area,
que motivaram os/as preceptores/as e residentes em sua caminhada. E,
por fim, a estes que, em contato com os alunos e alunas, mantiveram
acesa a chama da vontade de aprender no chio da escola.

Este livro é uma amostra da forca que a integracdo entre a

Universidade, a Escola e a Comunidade pode apresentar. Ele traz relatos
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de experiéncias dos cursos de Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Histoéria,
Letras-Portugués, Letras-Inglés, Pedagogia, Sociologia e Ciéncias
Sociais.

Convidamos vocé a contemplar essa amostra de nossas acdes!

Boa leitura!
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Coordenacio Institucional

INTRODUGAO

O Programa Residéncia Pedagégica (PRP), instituido no ano de 2018
pela Coordenacido de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior -
Capes (Capes, 2018), vem, ao longo de sua existéncia, passando por
transformacdes que decorrem da praxis criadora (Vizquez, 1980)
realizada pelos coletivos das diferentes institui¢des de Ensino Superior,
diante dos desafios que emergem do cotidiano das atividades de
iniciacdo a docéncia por eles desenvolvidas.

As intencdes iniciais do PRP tinham suas atengdes voltadas,

majoritariamente, para o desenvolvimento de agdes relacionadas ao que
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tradicionalmente se denomina de regéncia, com foco no planejamento
e conducio de aulas nos contextos escolares, por parte dos residentes,
orientadas e supervisionadas por preceptores e docentes orientadores.

A medida que as edi¢des do programa avancaram (2018, 2020 e
2022), criticas e reflexdes realizadas pelos coletivos das universidades,
pesquisadores da drea da educacio e entidades que se mobilizam em
defesa da formacgio de professores, com destaque para o Forpibid-RP,
geraram pressdes junto a Capes e promoveram, no decorrer dos
processos de elaboracio dos editais que orientam o desenvolvimento do
programa, a ampliacdo gradativa da concepg¢io de iniciacdo a docéncia
neles presentes.

Neste texto, objetivamos compreender, por meio dos contributos
de diferentes autores e de elementos documentais vinculados a Capes e
ao PRP Unilab, o potencial emancipatério do programa, quando

articulado ao ensino, a pesquisa e a extensio universitaria.
A FORMAGAO DE PROFESSORES E SEUS COMPROMISSOS POLITICOS

A formacgdo de professores é um processo complexo, atravessado
por determinantes de ordem social, politica, econdmica, cultural,
cientifico-tecnoldgica, entre outras, que demanda das institui¢des
formadoras o olhar atento e problematizador sobre o contexto histérico
em que se insere. Por meio desse movimento, é possivel captar, em meio
as tensdes e contradi¢cdes que nascem dos projetos de sociedade em
disputa, o tipo de sujeito que tais instituicdes estdo ajudando a formar.

Ao tomarmos como ponto de partida a concep¢io de educagdo como
uma prética social situada e nio neutra (Pimenta, 2019) somos colocados
diante da formacdo de professores e da docéncia como campos de

disputas entre segmentos sociais comprometidos, por um lado, com a
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emancipag¢do humana e a capacidade de insercao critica dos sujeitos nos
espagos de socializagio, e, por outro, com o ajustamento dos individuos
ao modelo de sociedade capitalista, numa perspectiva de sujeicdo a logica
hegemonicamente instituida pelos grupos detentores do poder.

De acordo com Farias e Saviani (2023), a tarefa primordial da escola
é a garantia de apropriagdo por parte dos filhos da classe trabalhadora
de instrumentos por meio dos quais tenham acesso aos conhecimentos
historicamente produzidos pela humanidade, sendo capazes de dar
continuidade a esse processo de construgio e utilizid-los como meio para
a transformacio de suas condi¢des de vida. Os autores, tomando como
referéncia os pressupostos da Pedagogia Hist6rico-Critica, apontam
que: “[..] o dominio dos conhecimentos cientificos, filoséficos e
artisticos pelos alunos n3o se faz de modo passivo, ou seja, sem
questionamentos, sem problematizacdo de seus significados e validade
em face dos problemas e dos desafios da vida social” (Farias; Saviani,
2023, p. 150). Para tanto, é necessdria a existéncia de educadores capazes
de compreender e materializar a docéncia como um ato politico e
comprometido com a democracia.

0 alcance das finalidades emancipatérias da educacio demanda
articulagdes permanentes entre duas importantes referéncias no
trabalho educativo: as escolas de educacdo basica e as universidades.
Nesses espacos, os professores tém a oportunidade de: a) acessar
estudos clissicos e contemporineos relacionados a educagio e as
diferentes dreas do conhecimento, utilizando-os como chaves para a
leitura critica da realidade; b) atualizar debates acerca do exercicio
profissional docente, considerando as transformagdes sociais
decorrentes da evolugdo cientifico-tecnolégica e das reconfiguragdes
politicas, econémicas e sociais dos diferentes paises; ¢) produzir novos

conhecimentos a partir da investigacdo da realidade, do didlogo entre
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diferentes sujeitos e do estabelecimento de relagdes conscientes entre
teoria e pratica, na perspectiva da préxis.

Diante do exposto, é necessario refletirmos sobre os modelos de
formacgio que se fazem presentes ao longo da histéria e visualizarmos
os horizontes para onde eles tém conduzido os professores e o trabalho
que desenvolvem.

Autores como Diniz-Pereira (2014) e N6voa (2017) defendem a visio
dos educadores como sujeitos historicamente situados, politicamente
orientados e intelectualmente auténomos. Problematizam e se
posicionam contra modelos de formag3o orientados pela racionalidade
técnica, de cunho positivista, que reduzem a imagem desses
profissionais a condi¢dio de consumidores de conhecimentos
produzidos por especialistas e executores de scripts formulados por
equipes técnicas, perdendo de vista o todo fazer de seu trabalho e suas
finalidades politicas. Como alternativa contra-hegemoénica a esse
modelo restrito e restritivo de formacgdo, os autores nos apresentam
perspectivas orientadas pela racionalidade critica (Diniz-Pereira, 2014),
pela defesa da profissdo e do direito ao desenvolvimento profissional
docente (N6voa, 2017). Ambas demandam a articulagio colaborativa
entre universidade e escola, visando ao desvelamento dos modos como
essas instituicdes e seus coletivos tém suas vidas e seu trabalho
atravessados pelas tensdes e contradi¢des que emergem de uma
sociedade dividida em classes.

0 exercicio continuo de problematizacdo e de desenvolvimento de
formas especificas de investigacio da realidade e de
intervencdo/colaboracio junto aos contextos nos permite superar a
histérica cisdo entre ensino, pesquisa, extensio e iniciacio a docéncia;
ressignificar as relacdes de poder existentes entre instituicdes e

sujeitos, valorizando a diversidade de conhecimentos e experiéncias
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como referéncias indispensaveis para uma leitura critica da formac3o,
do exercicio profissional dos professores e da escola publica como
espago democratico.

De acordo com Névoa (2017, p. 1115), essa perspectiva de formacio
é alcangada a partir da edificagio de “um novo lugar para a formag3o de
professores, numa zona de fronteira entre a universidade e as escolas,
preenchendo um vazio que tem impedido de pensar modelos inovadores
de formacio de professores”. O autor nos provoca a pensar a partir
desse novo lugar com base em uma questio fundamental: “como acolher
os estudantes das licenciaturas e torni-los professores, capazes de se
integrarem na profissio e contribuirem para a sua renovagio?” (Névoa,
2017, p. 1115).

As diferentes a¢des que envolvem iniciagio a docéncia, ensino,
pesquisa e extensdo universitiria, amadurecidas por diferentes
coletivos, como os do PRP - Unilab, tém sido apontadas, na pratica,
como respostas a essa indagac¢do. Assim, passamos a analisar alguns

elementos documentais que evidenciam essa importante integragao.

AS TRANSFORMAGOES DO PRP A PARTIR DA REFLEXAO CRITICA EDA AGAO
DO COLETIVO

O PRP é um programa de inicia¢3o a docéncia cuja finalidade é “[...]
apoiar Institui¢des de Ensino Superior (IES) na implementacio de
projetos inovadores que estimulem a articulagio entre teoria e pratica
nos cursos de licenciatura, conduzidos em parceria com as redes
publicas de educacio basica” (Capes, 2018). Desde sua cria¢do, o PRP ja
se encontra em sua terceira edi¢io. Em cada uma delas, é possivel
visualizar caracteristicas distintas em relagio ao que se constitui como
centralidade nas atividades de iniciagdo a docéncia. Ao lancarmos o

nosso olhar sobre os editais que orientaram a elaborac¢do dos projetos
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institucionais por parte das universidades e institui¢des de Ensino

Superior, visualizamos as configura¢des postas no Quadro 1.

Quadro 1 - Configuragdes do PRP - Edicdes de 2018, 2020 e 2022
Edicao | Configuracoes

2018 440h: 60h destinadas a ambientacdo na escola e diagndstico; 320h de imersao
(com 100h de regéncia e uma intervencao pedagdgica) e 60h para elaboracao
de relatorio.

2020 414h: Composto por trés modulos de 138h, sendo 86h de preparagao da
equipe (estudo, ambientacdo, observacao, elaboragdo de relatério e avaliagao
da experiéncia), 12h de elaboracao de planos de aula e 40h de regéncia.

2022 400h: Com liberdade das IES para estabelecerem configuragées metodologicas
proprias, considerando as diferentes dimensbes previstas na Portaria n®
82/2022 (Capes, 2022) e que, resumidamente, propdem articulagdes diversas:
investigacao e formacao; escola e universidade; formacao inicial e continua;
planejamento, execucao, avaliacdo e producdo de registros relacionados a
atividades educativas diversas; entre outros.

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

A primeira edi¢do do PRP (2018-2020), em decorréncia do contexto
histérico marcado por uma ruptura democratica no Brasil, foi marcada
por orientac¢des que determinavam de forma estanque as atividades de
ambientac¢do/diagndstico; imersdo na escola com foco nas atividades de
regéncia ligadas de maneira especifica a condugao de aulas e a produgio
de relatérios por parte dos residentes. A énfase percebida nos
movimentos iniciais do programa incidia sobre questdes de ordem
técnica e burocratica, valorizando o que havia de mais tradicional, ou
retrégrado, na drea: “observar, reger e registrar” (Cardoso; Mendonga;
Farias, 2023, p. 171).

Na segunda edigdo (2020-2022), atravessada por um governo de
extrema direita e pela pandemia de covid-19, observamos a ampliagio
da compreensio de regéncia, abrangendo tanto a condugdo das aulas
por parte dos residentes quanto o desenvolvimento de outras atividades
formativas que colocavam em didlogo as intencionalidades do projeto

institucional e as demandas das escolas-campo, antes compreendidas
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como “intervencio”. Desse modo, atividades diversificadas e realizadas
quase que integralmente de forma remota (como oficinas, rodas de
conversa, minicursos, apoio pedagdgico, eventos, entre outras)
ganharam espago e permitiram uma maior aproximacdo entre a
universidade e a comunidade escolar, e entre as atividades de inicia¢do
a docéncia, ensino e agdes de extensdo, arte e cultura. Temos diante de
nés o que Vazquez (1980) denomina de préxis criadora e prixis reflexiva,
que tém como algumas de suas caracteristicas o processo permanente
de reflexdo sobre as préticas e de didlogo entre o que se coloca como
problema e suas solugdes.

A terceira edi¢io (2022-2024), iniciada no momento pds-
pandémico, foi marcada pelo reestabelecimento de didlogos entre
Forpibid-RP® e Capes e atravessada pela retomada da perspectiva
democratica no pais. Nesta edicdo, verificamos uma maior abertura do
edital lancado pela Capes a proposi¢do de estruturas diversificadas de
iniciacdo a docéncia por parte das universidades, assim como o estimulo
ao desenvolvimento de processos investigativo-formativos que
proporcionassem o fortalecimento da reflexdo critica sobre as praticas
e a realizacdo de projetos de colaboragdo entre escolas e universidades.
Convém ressaltar que todo esse movimento de mudanca foi construido
por meio da organizagdo de coletivos das IES, através do Forpibid-RP,
que, diante de Situa¢des-Limite diversas (Freire, 1987), foram capazes
de articular debates em torno do contexto sociopolitico que se
constituia como cendrio do PRP. A partir dele, foram continuamente
problematizadas as intencionalidades do programa, sua estrutura, seu

financiamento e suas contradicdes.

8Entidade que congrega Coordenadores Institucionais do Pibid e do PRP com o objetivo de lutar tanto pela
manutencdo quanto pela ampliacdo de politicas voltadas a formacao inicial de professores no Brasil.
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Apesar de a origem do PRP estar situada em um contexto
controverso, nio podemos deixar de pontuar a emergéncia de ac¢des
variadas de cariter emancipatério que surgiram do trabalho
desenvolvido por cada IES, por meio das equipes que compunham seus
subprojetos, fato que revela a docéncia como um ato politico
revoluciondrio. Destacamos, como antincio da perspectiva ampliada de
iniciacdo a docéncia forjada no trabalho coletivo, os elementos postos
na Portaria Capes n° 82 (2020), que estabelecem as multiplas dimensdes

a serem consideradas na construgio dos projetos institucionais do PRP.

I - formac3o voltada para o exercicio da profissio e para a construgio da
identidade docente, considerando as dimensdes técnicas, culturais,
politicas e sociais, em toda a sua complexidade;

1I - articulacio entre formac3o inicial e formacio continuada, ancorada na
socializagio de reflexdes, de inova¢des pedagégicas e de aprendizagens
entre residentes, preceptores e docentes orientadores, promovendo a
aproximagao entre universidade e escola;

111 - imersio do licenciando no cotidiano da escola, visando a compreensio
da cultura escolar em toda a sua complexidade;

IV - imersio do docente da educacio bisica na universidade, objetivando
uma (re)construgio dos seus conhecimentos a partir da sua inser¢io em
pesquisas, estudos e extensio promovidos pelas IES;

V - acompanhamento e orientacio qualificada dos licenciandos por
professores da educagio bésica e da educagio superior;

VI - valorizacio da escola como espago privilegiado de producio de
conhecimentos especificos, tendo como principio a indissociabilidade
entre teoria e pratica na formacio docente;

VII - realizacio de semindrios, oficinas, ou outras atividades coletivas que
promovam a formacio continua dos bolsistas participantes do projeto,
bem como a socializagio das experiéncias vivenciadas no PRP.

VIII - atuacdo dos residentes em atividades de regéncia de classe e de
intervencio pedagégica, bem como participacio desses estudantes em
projetos educacionais e na elaboracio de materiais diditicos inovadores;

IX - planejamento e execuc¢do de miltiplas atividades inerentes a ac¢io
docente, em niveis crescentes de complexidade, em dire¢do a autonomia do
licenciando, incluindo o uso de tecnologias educacionais e diferentes

recursos didaticos;
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X - realizacio de pesquisas colaborativas e producdes académicas
conjuntas sobre os diversos fendmenos e situagdes reais que permeiam a
escola e a sala de aula;

XI - sistematizacgio e registro reflexivo das atividades realizadas pelos
participantes em relatdrios, relatos de experiéncias, memoérias de
formacio ou instrumentos equivalentes de acompanhamento;

XII - desenvolvimento de agées que estimulem a inovagio pedagdgica, a
ética profissional, a criatividade, a constru¢io continua da
profissionalizacio docente e a interacdo entre os pares; e

XIII - possibilidade de integracio entre as atividades de residéncia
pedagégica e o estigio supervisionado do curso de licenciatura,
respeitadas as normas e a autonomia das IES.

Compreendemos esse processo como expressio de uma praxis
criadora (Vazquez, 1980) a partir da qual residentes, preceptores,
docentes orientadores e coordenadores institucionais de todo o pais,
entre outros sujeitos, atuaram de maneira critica e criativa diante da
realidade, sendo capazes de transformar tanto o contexto do PRP como
a si mesmos, numa perspectiva emancipatéria e humanizadora. Nesse
processo, foi edificada uma nova concepgio de iniciacio a docéncia
como didlogo problematizador, critico e colaborativo entre escola e

universidade e entre formacio e profissio.

O PRP UNILAB COMO ESPAGO DE COLABORAGAO E CONSTRUGAO DE
CONHECIMENTOS

Ahistdria do Programa Residéncia Pedagdgica na Unilab tem inicio
na edi¢do 2018-2020, com a atuagio exclusiva de subprojetos vinculados
aos campi localizados no estado do Ceara. Nas edi¢des 2020-2022 e 2022-
2024, observamos a ampliacio do nuimero de subprojetos, com a
participacdo dos cursos vinculados aos campi localizados no Ceard e na
Bahia.

O movimento de construgdo dos projetos institucionais tomou como

referéncias, além das determinagdes postas pelos editais publicados pela
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Capes: o Plano de Desenvolvimento Institucional da Unilab, com expressio
de elementos politicos e pedagdgicos que conferem sentido e direcio ao
trabalho educativo desenvolvido no espago; os Projetos Pedagdgicos dos
cursos de licenciatura e seus compromissos e orientacdes tedrico-
metodoldgicas voltadas a formacdo de professores, com especial olhar
para os estagios supervisionados; e, por fim, a experiéncia acumulada pelo
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagio a Docéncia (PIBID). A partir
desse conjunto de elementos, foram estabelecidos, nas diferentes edicdes,

o0s objetivos gerais postos no Quadro 2.

Quadro 2 - Objetivos gerais dos Projetos Institucionais do PRP - Unilab nas edi¢oes de

2018, 2020 e 2022.
Edicoes Objetivos gerais dos Pl
2018- Fortalecer a articulacdo entre a teoria e a pratica na formacéo inicial de
2020 professores, através do didlogo permanente entre universidade e escolas

de educagao basica, pautado na problematizacao da realidade, na analise
critica dos desafios presentes nos processos de ensinar e aprender e na
construcdo de conhecimentos sobre a docéncia, com especial olhar para a
presenca da diversidade nas préticas sociais, expressa nas mais diferentes

formas.
2020- Fortalecer a formacéo de professores, através de processos de colaboracao
2022 entre escolas de educacao basica e universidade, mediados pelo exercicio

permanente de reflexdo acerca dos desafios de ensinar e aprender -
inclusive a propria profissao - tendo como base a articulacao entre a
teoria e a pratica, a problematizacdo da realidade, a valorizacdo da
diversidade em suas diferentes formas de expressao e os saberes que
emergem dos contextos de vivéncia dos sujeitos, onde se materializam as
praticas educativas.

2022- Fortalecer o processo de formacédo de professores, através do movimento
2024 colaborativo e dialégico entre escolas e universidade, integrando
investigacao e agao, teoria e pratica, valorizacao da diversidade em suas
diferentes formas de expressao e dos saberes que emergem dos contextos de
vivéncia dos sujeitos, onde se materializam as praticas educativas.

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

A partir do conjunto de objetivos exposto, visualizamos a presenca
de elementos que nos remetem ao reconhecimento da escola e da

universidade como espagos importantes para a formagdo de
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professores, com o estabelecimento de a¢des dialégicas, colaborativas e

investigativas, a a¢bes formativas pautadas na articulagio entre teoria

e pratica e mediadas pela problematizacio da realidade, andlise critica

dos desafios postos a formagio e ao trabalho docente, e a valorizagio da

diversidade e dos saberes dos diferentes sujeitos.

A formacio de professores orientada por uma racionalidade critica

concebe os professores como sujeitos que, por meio de movimentos

reflexivos e investigativos, levantam problemas, questionam o

conhecimento existente, suas condi¢des de producio e as relagdes de

poder que envolvem esse processo (Diniz-Pereira, 2014). Nesse

movimento, ganha destaque, no PI da Unilab, o compromisso politico e

pedagdgico com a problematizacio de questdes que envolvem a

diversidade em suas multiplas expressdes, com especial destaque para

as questdes étnico-raciais, abordadas em uma perspectiva decolonial e

antirracista de formacio.

Para dar materialidade a esses objetivos, os PI foram estruturados

a partir de formatos diferenciados, como demonstra o Quadro 3.

Quadro 3 - Estrutura dos Eixos de Ac¢ao constituintes dos Pl - edicdes 2018, 2020 e 2022.

Edicoes Desenho do PI

2018- Preparacédo da equipe + Ambientacdo nas Escolas-Campo, com carga horaria
2020 de 60h; Elaboracdo de Plano de Atividades + Imersdo na Escola-Campo +
Atividades de Regéncia e Intervencao, com carga horaria de 320h; Producao
e socializacdo de relatérios, com carga horaria de 60h.

2020- Trés mddulos de seis meses, cada um composto por 138h/aula subdivididas
2022 em: 86h/a para preparacdo da equipe, familiarizacdo com a atividade
docente, elaboracdo do relatério e avaliagao da experiéncia; 12h/a para
elaboracédo de planos de aula; e 40h/a de regéncia.

2022- Trés mddulos de seis meses, cada um composto por 138h/aula subdivididas
2024 em: 70h/a para formacao da equipe articulada a investigacdo da realidade
concreta da escola; 18h/a para avaliacao e (re)planejamento de a¢ées; 40h/a
para desenvolvimento de agdes pedagdgicas e projetos educativos
protagonizados pelos residentes no contexto escolar; 10h/a para producao e
socializacdo do conhecimento.

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).
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Ao longo do desenvolvimento das edi¢des, estratégias diversas de
formacdo, investigacdo e colaboracio foram tecidas pelos diferentes
subprojetos, abordando temdticas que articulavam elementos
relacionados a realidade, aos projetos politicos e pedagégicos das
escolas, aos projetos pedagdgicos dos cursos de licenciatura e do projeto
institucional, a partir dos contributos das diferentes areas do
conhecimento.

Diferentes acbes, como realizagdo de rodas de conversa,
desenvolvimento de projetos e oficinas, organizagio de eventos,
producido e apresentacdo de trabalhos cientificos, publicacio de
resumos, artigos e livros, producdo de materiais didatico-pedagégicos,
composicio de sequéncias didaticas, construgio de podcasts, videos e
lives, entre outras, sdo capazes de expressar os movimentos continuos
de investigac¢io e agio dos sujeitos sobre a realidade (Costa et al., 2018;
Costa et al., 2020).

0 esforco coletivo para a compreensio dos limites e possibilidades
postos aos processos de ensinar e aprender, inclusive a prépria
profissdo, coloca-nos diante de diferentes perspectivas a serem
consideradas. De acordo com N6voa (2017), existem cinco posi¢des para
que pensemos a formacio profissional dos professores tomando como
alicerce o conhecimento cientifico e cultural. Sio elas: a disposi¢do
pessoal; a interposicdo profissional; a composi¢cio pedagdgica; a
recomposicdo investigativa; e a exposicdo publica. Cada uma delas
Possibilita a imersio dos professores em diferentes Ambitos da
formagdo e da profissio, permitindo a reflexdo continua sobre os
processos de identificagio com o magistério, as relacdes estabelecidas
entre os espacos formativos e de exercicio profissional, a

problematiza¢cio permanente dos conhecimentos que sustentam a



Elisangela André da Silva Costa; Aurélio Wildson Teixeira de Noronha; Carlos Héric Silva Oliveira 31

pratica educativa, a importincia da formagio continua articulada a
pesquisa e produgio de novos conhecimentos, além do reconhecimento
do papel politico do professor e da importancia da escola piblica para a

defesa de uma sociedade mais justa e democrética.
CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo deste texto, buscamos compreender, por meio dos
contributos de diferentes autores e de elementos documentais
vinculados a Capes e ao PRP — Unilab, o potencial emancipatdrio do
programa, quando articulado ao ensino, a pesquisa e a extensido
universitaria.

As reflexdes apresentadas tomam como ponto de partida a
compreensdo da educacio como uma pratica social, situada e nio
neutra. Essa referéncia coloca em pauta os diferentes desafios que se
fizeram presentes na constituicio do PRP, revelando a formacio de
professores como um campo de disputa entre diferentes projetos de
sociedade que estabelece, ao longo das edigdes do programa,
tensionamentos entre as orientagdes presentes nos documentos
normativos da Capes e sua materializagdo no contexto das instituicdes
de Ensino Superior. Os processos de resisténcia empreendidos pelos
coletivos a visdo restrita e restritiva de iniciacdo a docéncia, presente
na origem do PRP, foram responsdveis por processos de transformagao
das caracteristicas do programa: de uma perspectiva meramente
instrumental/burocritica para uma perspectiva critica/emancipatdria.

0 olhar sobre os Projetos Institucionais do PRP — Unilab anuncia o
compromisso da instituicio com uma formagio de base critica,
decolonial e antirracista que reconhece os professores como

profissionais, intelectuais e sujeitos histéricos portadores e produtores
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de conhecimentos. Tais questdes vém ganhando materialidade por meio

de atividades que integram iniciacio a docéncia, ensino, pesquisa e

extensio, culminando no fortalecimento nio sé das identidades dos

educadores e instituigdes que compdem os coletivos, mas da prépria

profissio professor.
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INTRODUGAO

A temdtica ambiental tem sido foco de debates de diversos grupos
h4 muitos anos, em todo o mundo, e, com os avangos dos problemas
ambientais, continua cada vez mais importante e urgente. No entanto,
a preocupag¢io ambiental é bastante desigual, podendo variar de acordo
com a situagdo econémica, social, politica, cultural e educacional, bem
como com a percep¢io de cada um. A Educagio Ambiental (EA)
representa um recurso que pode contribuir para a conscientizagio a
respeito dos problemas ambientais e a constru¢io de uma nova forma
de relagdo entre a humanidade e a natureza (SANTOS, CANDIDO, 2023,
p. 176).

Nessa perspectiva de corroborag¢io com os autores, é possivel
inferir que a escola, em sua funcio educativa, inclusiva e emancipadora,

pode ser uma ferramenta potente de Educagio Ambiental,
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principalmente quando se trata de escolas publicas em zonas periféricas
e rurais, pois é valido ressaltar que, uma vez que ha agravamento de
problemas ambientais, as populagdes com menos recursos sio as mais
afetadas. Pensando nisso, Molano e Almeida (2023) refletem sobre as

dimensdes politicas que atravessam a EA e o ensino de Ciéncias:

As Tecituras Ambientais enriquecem as perspectivas de ensino de ciéncias
culturalmente sensiveis, expandindo-as com sentidos de justi¢a social,
insuflando-lhes potencial politico emancipatério, pois possibilitam a
visualiza¢io, andlise, desconstrugio e confronto das relagdes de poder
apresentadas nos discursos e nas praticas sociais (MOLANO; ALMEIDA,,
2023, p. 13).

Nesse contexto, em seu dltimo relatério no ano de 2020, o Instituto
de Pesquisa Econémica Aplicada (Ipea) destaca que o Brasil ainda é um
dos paises mais geradores de residuos sélidos urbanos (RSU), e apesar
de uma parcela de residuos ser coletada e/ou reciclada, cerca de metade
da producdo desses residuos ainda é descartada inadequadamente,
sendo que seus dados apontam que cerca de 6,3 milhdes de toneladas de
residuos s3o geradas anualmente. Por isso, trata-se de um quantitativo
significativo e preocupante.

Nessa perspectiva, é possivel pensar na EA como uma ferramenta
emancipadora, para solu¢io de problemas cotidianos das regides
geograficamente subalternizadas, tomando como exemplo o acimulo
de lixo e a auséncia de uma coleta seletiva. Nesse contexto, o presente
trabalho, realizado em uma escola publica no municipio de Redencio -
CE, é pautado no principio da Educag¢io Ambiental e tem por finalidade
propor uma solugdo didatico-ambiental com a construgio de uma
composteira (minhocdrio), como uma alternativa para minimizar o

acimulo de lixo e desperdicio de alimentos no espago escolar e



Elisangela André da Silva Costa; Aurélio Wildson Teixeira de Noronha; Carlos Héric Silva Oliveira ® 37/

domiciliar dos estudantes. Diante do exposto, é relevante destacar o que

dizem Siqueira e Abreu (2016):

Mesmo em dreas vulneraveis, a compostagem domiciliar, de baixo custo,
nunca chegou a ser adotada como estratégia pelos governos como forma de
tratar residuos e promover a satde coletiva. Ainda, os residuos organicos
gerados em grandes volumes por estabelecimentos como entrepostos,
feiras, supermercados e restaurantes sio mais facilmente dispostos em
lixdes e aterros do que reaproveitados por meio da compostagem
(SIQUEIRA; ABREU, 2016, p. 39).

DESENVOLVIMENTO

A Educacio Ambiental deve ser compreendida para além de um
conteudo transversal, como um tema crucial para a formacg3o cidada dos
sujeitos, pois é indispensivel a constru¢io de uma sociedade mais
critica, consciente e sustentavel, que visa a estabilidade de todas as
esferas da sustentabilidade.

Com o desafio de construir agdes estratégicas que demonstrem a
necessidade da consolidacgio de wuma consciéncia coletiva
ambientalmente critica através da perspectiva do desenvolvimento
sustentavel dentro da escola e seu entorno, o presente projeto buscou
promover, nas aulas de ensino de Ciéncias, a perspectiva da Educagio
Ambiental, incitando o protagonismo estudantil no desenvolvimento de
uma sociedade sustentavel.

Para Ferreira (2021), quando a pratica educacional é permeada pela
esfera ambiental, deve ser preferivel desenvolver valores sociais e éticos
que permitam que a comunidade escolar adote um posicionamento
critico em relagio ao desenvolvimento econdémico sustentdvel e em
defesa do meio ambiente.

A metodologia descrita trata-se das atividades desenvolvidas na

EMEF Professora Maria Augusta Russo dos Santos baseadas nos
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componentes curriculares de Ciéncias do 9° ano do Ensino
Fundamental.

Inicialmente foi necessario conhecer a rotina didatica do ano letivo
do componente curricular de Ciéncias para se ter compreensio de quais
assuntos ambientais serdo trabalhados na rotina didatica. As atividades
de reflexdo durante as aulas contemplaram as competéncias exigidas
para o ensino das Ciéncias, assim como a realizacdo de oficinas,
palestras e aulas de campo foi de grande valia para salientar a
conscientiza¢do, despertando a criticidade dos estudantes. Portanto,
houve o desenvolvimento de técnicas alternativas de preservac¢io do
meio ambiente e de seus recursos, empregando-as para Educagdo
Ambiental.

Durante as aulas de 9° ano da Escola Maria Augusto Russo, foram
trabalhados os conhecimentos referentes aos temas abordados no
Capitulo 6 - Biodiversidade e sustentabilidade (Biodiversidade,
sustentabilidade, residuos sélidos e ag¢des socioambientais),
trabalhando a Educacio Ambiental com enfoque na preservacio,
discussio sobre os “3Rs” (Reutilizar, Reduzir e Reciclar) e as possiveis
solugdes para os problemas que envolvem o lixo no dia a dia. Com o
objetivo de enriquecer os contetidos, palestras, oficinas e visita guiada
a estagdo de gerenciamento de residuos s6lidos de Redeng¢io foram
fundamentais para o despertar participativo e critico dos estudantes.
Durante os momentos diditicos promovidos pelas metodologias ativas
incorporadas a rotina de aulas, a problemdatica mais citada entre os
estudantes se relaciona com o desperdicio de alimentos e como fazer o
reaproveitamento dos residuos organicos. Visando isso, surgiu como
proposta de pratica pedagdgica a construgio colaborativa e
participativa do minhocério nas aulas de Ciéncias. Segundo Portilho

(2014), o minhocédrio é um sistema de reciclagem do lixo orginico
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caseiro, com minhocas transformando, por meio da decomposicio,
restos de alimento em adubo, que é um excelente fertilizante para as

plantas.

MATERIAIS E METODOS

A turma se reuniu em uma area aberta da escola, familiarizou-se
com o material vivo e seguiu as instrucdes sobre o passo a passo para a

montagem de um minhocdrio (vermicomposteira).

MATERIAIS UTILIZADOS

« 3 vasilhas de plastico (5 L)

« 1 torneira pequena;

« 1 pedaco de papeldo para servir como tampa;

« Furadeira;

«Terra;

« Minhocas;

- Residuos organicos, folhas secas e papéis picados.

PASSO A PASSO

1. Faga furos no fundo de duas das caixas modulares e na tampa de papelao, para
possibilitar a passagem de ar;

2. Na caixa que fica embaixo das outras, faga um furo maior na lateral para encaixar a
torneira (usada em filtros de dgua);

4. Despeje o lixo organico, folhas secas e papéis picados na caixa de cima;

5. Quando a caixa de cima ficar cheia, troque-a pela do meio. Os furos nas caixas vao
permitir que as minhocas passem de uma para a outra. Quando despejar novos residuos
na caixa de cima, elas voltarao ao trabalho.

6.Quando a caixa de cima ficar cheia, a do meio terd adubo, que pode ser usado no jardim
e em hortas. A caixa de baixo acumulara um liquido que deve ser retirado pela torneira e
usado para regar plantas.

Para referendar o estudo, foram realizados registros fotograficos,

finalizando com exposi¢do do trabalho para a comunidade escolar.
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Mesmo com dificuldades e obsticulos, a Educagio Ambiental deve

ser um componente presente e permanente no planejamento

pedagdgico de todas as escolas do pais, pois quando bem desenvolvida

desperta a consciéncia critica e cidadid de cada discente e modifica

positivamente a realidade vivenciada por esse individuo.

Diante do exposto, é essencial que as escolas comecem a

desenvolver novas praticas e estejam diariamente informadas com as

mudancas que ocorrem freneticamente tanto no ambiente escolar como

social, para que, assim, os sujeitos que educam possam contextualizar

essas informag¢des adquiridas com os contetidos académicos e

cientificos, resultando na possibilidade de capacitar os alunos por meio

do exercicio docente e cidadio de cada um.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao participar de uma oficina de compostagem, os estudantes tém

a oportunidade de aprender sobre os diferentes tipos de residuos,

identificar quais podem ser compostados e compreender como o

processo de vermicompostagem ocorre. Além disso, eles

incentivados a analisar criticamente o impacto dos residuos sobre o

meio ambiente e a refletir sobre as consequéncias da ma gestio dos

residuos sélidos.

Durante a oficina, os alunos sio envolvidos em atividades praticas,

como a montagem de um minhocario, a separacio dos residuos

orginicos e a alimentagdo das minhocas. Essas atividades proporcionam

aos estudantes uma experiéncia concreta e prazerosa de aprendizado,

além de estimular o trabalho em equipe e a responsabilidade individual

na preservacio do meio ambiente.
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Além disso, a oficina de compostagem permite que os alunos
adquiram conhecimentos interdisciplinares, relacionados as 4reas de
Ciéncias, Geografia, Matemadtica, entre outras. Eles podem explorar os
aspectos biolégicos do processo de decomposig¢io, estudar sobre a
dindmica dos nutrientes no solo, realizar cdilculos e medigdes
relacionados a quantidade de residuos compostados, bem como elaborar
relatdrios e registros das suas observagdes.

Outro beneficio da oficina de compostagem é a conscientizac¢io dos
estudantes sobre a importancia da redugio do desperdicio e do consumo
consciente. Ao compreenderem que os residuos orginicos podem ser
transformados em adubo de excelente qualidade, eles sdo estimulados a
repensar hibitos de consumo, como evitar o desperdicio de alimentos e
a escolha de embalagens sustentéveis.

Portanto, a oficina de compostagem nas escolas de Ensino
Fundamental proporciona uma abordagem pedagégica inovadora e
sustentdvel, que contribui para a formacgio de cidadios conscientes e
engajados com a preservacio ambiental. Essa acio pedagégica permite
que os estudantes desenvolvam habilidades praticas, adquiram
conhecimentos cientificos, compreendam a importincia da gestdo
adequada dos residuos sdlidos e incorporem principios de
sustentabilidade em sua vida cotidiana.

A construcio de uma composteira, também conhecida como
minhocario, pode ser um instrumento valioso para a promocgio da
Educagio Ambiental em escolas no municipio de Redengdo, no Ceara.
Essa prética permite que os estudantes aprendam sobre a importancia
do tratamento adequado dos residuos orginicos, além de promover a
conscientizagio sobre a necessidade de preservar e cuidar do meio

ambiente.
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INTRODUGCAO

Os cursos de licenciatura necessitam de constante reformulacio,
pois visam atender demandas sociais contemporaneas. Portanto, torna-
se importante que o licenciando tenha a possibilidade de vivenciar
experiéncias no dmbito da graduacgio que lhe confiram subsidios para a
construcdo da sua identidade enquanto profissional docente. Nesse
sentido, o Programa Residéncia Pedagégica (PRP), uma das acdes da
Politica Nacional de Formacdo de Professores, foi criado visando
aperfeicoar a formac3o inicial docente, proporcionando aos licenciados
um maior contato com as escolas (Brasil, 2018). Essa aproximac3o entre
universidade e escola ¢é fomentada pela Coordenagdo de
Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

O maior tempo de permanéncia e aproximacio de licenciandos nas

escolas possibilita um envolvimento profundo, pois permite que o
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estudante participe das relagdes que sido estabelecidas no espago
escolar, desde as conversas, formas de linguagem e comunicac¢io e
atividades realizadas, proporcionando trocas de vivéncias, experiéncias
e saberes entre os residentes, preceptores e docente orientador. Assim,
a formacdo se desenvolve sendo pautada pela interagio entre os saberes
diversos dos profissionais envolvidos (TARDIF, 2014).

Dentre as atribuicdes dos residentes, estdo as regéncias em sala e
o desenvolvimento de projetos de intervencio pedagdgica, atividades
estas acompanhadas pelos professores orientadores das escolas que
aderem ao programa. Essa interacdo aproxima a teoria e a pratica de
modo a intensificar a capacitagdo do licenciando, preparando-o para o
cotidiano das escolas de forma mais efetiva e préxima da realidade.
Partindo do cerne do programa, que versa sobre a formagio docente, o
Residéncia Pedagdgica, em suas premissas, busca formar um professor
com competéncias e habilidades que possam promover um ensino de

qualidade nas escolas (BRASIL, 2015). Pannuti (2015, p. 3) afirma que:

[..] tendo em vista os desafios atuais impostos pela sociedade
contemporanea, parece necessario ressaltar o papel da educacdo e
professor, por essa razdo torna-se plausivel a importincia de programas de
formacgio de professores que contemplem, dentre outras, a criagio de um
espaco de formacio diferenciado, que crie oportunidades para a troca de
experiéncias entre os profissionais (PANNUTI, 2015, p. 3).

De acordo com Poladian (2014), o exercicio da profissio tem um
papel fundamental na construcdo das praticas profissionais, pois nio
basta conhecer as teorias para desempenhar o trabalho docente, é
preciso saber continuamente como aplicar e transformar os
conhecimentos tedricos em atividades praticas que possam ser

realizadas nos mais diversos contextos do cotidiano da escola. Com

relagio a formagdo inicial de professores, Oliveira et al. (2019, p. 1)



Elisangela André da Silva Costa; Aurélio Wildson Teixeira de Noronha; Carlos Héric Silva Oliveira ® 4/

afirmam que “é durante a formacdo que o professor adquire boa
bagagem teérica, para enriquecer os seus conhecimentos, construir
seus proprios saberes e ser autor de sua profissio”.

Em conformidade com Silva (2015), a partir da participa¢io no
Residéncia Pedagobgica, o licenciando torna-se pertencente a realidade
da escola, trazendo a tona os seus conhecimentos aprendidos na
universidade e as suas vivéncias e, nesse contexto, podera entio colocar
em pratica as teorias discutidas em sala de aula sob a orientac¢do do
professor preceptor.

No ambito da Universidade da Integracio Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB), o Programa Residéncia Pedagdgica
apresenta relevancia na formacio inicial de professores e vem sendo
objeto de pesquisas de conclusido de curso nas diversas licenciaturas da
instituicdo. As pesquisas realizadas no ambito do Programa Residéncia
Pedagégica dialogam com as orientacdes de Pimenta e Lima (2017),
quando enfatizam em seus estudos a importincia de assimilar de forma
critica os referenciais teéricos que moldam as a¢des no ambiente
escolar e universitdrio. Ao refletir de forma profunda e perspicaz sobre
as atividades desenvolvidas no ambiente escolar e se debrucar sobre a
prépria atuagio, é fortalecida a relacdo entre teoria e prética,
incentivando residentes a construirem autonomia frente ao
desenvolvimento das suas praticas de ensino compativeis com sua
identidade enquanto docente. O resultado desse processo é a producio
e a disseminac¢do de conhecimento sobre temas relacionados ao ensino,
aprendizagem, identidade e profissionalismo docente.

Diante do exposto, o presente trabalho tem por objetivo discutir as
contribuicdes do Programa Residéncia Pedagégica - Subprojeto
Biologia - na formacgdo inicial de educadores, enfatizando sua

relevincia para a constru¢io da identidade docente e para o
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aprimoramento da prética docente de licenciandos do curso de Ciéncias

Biolégicas da UNILAB.

DESENVOLVIMENTO

A escola, enquanto reflexo da sociedade e das realidades humanas,
deve ser entendida como um espac¢o dinimico, como um livro que, aos
olhos mais atentos, ensina sobre tudo aquilo e todos aqueles que a
constituem e por ela sio constituidos. Nesse sentido, para além das
teorias que versam sobre a instituicio escolar e os atores sociais
relacionados a ela, é imprescindivel ndo apenas observa-la através de
um olhar externo, mas também adentra-la, objetivando entender seus
mecanismos de funcionamento para se ter uma compreensio

satisfatéria dela. Sob essa perspectiva, é necessério entender que:

[...] para uma formagio docente de qualidade, é importante que o futuro
professor conheca o local onde ird atuar. Nesse contato com a escola o
licenciando tem uma visio global das inter-relagdes de todos os individuos
que compdem o ambiente escolar, pois conhece os sujeitos ali envolvidos e
todos os espagos onde ocorrem os processos de ensino e aprendizagem.
Conhece ainda a rotina dos alunos e dos professores e pode experienciar
estratégias diversificadas de ensino. Compreendendo a realidade da escola
o futuro docente adquire um leque de fundamentos e maturidade para lidar
com as diversas situagdes do ambiente escolar (ADAMS; ALVES; NUNES,
2019, p. 24).

Visto a grande relevincia de viver o ambiente escolar, programas
como o Residéncia Pedagdgica desempenham papel crucial para a
formacgio de novos professores que, entre outros caminhos, atuardo na
educagdo bésica brasileira munidos de conhecimentos, decorrentes de
suas participa¢des no programa, para enfrentar os inimeros desafios

que surgirao.
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E importante destacar que o licenciando que atua no PRP participa
de algo que lhe proporciona integrar-se a realidade de um de seus
objetos de estudo, a escola. A medida que isso acontece, sujeito e objeto,
inevitdvel e intrinsecamente, modificam-se um ao outro, corroborando
o entendimento de “que a escola é um espaco continuo de formacao, ndo
apenas para os alunos, mas também para os professores e licenciandos”
(ROWER; ALVES; GOMES, 2019, p. 158-159).

Considerando isso, elenca-se o PRP como ferramenta essencial de
formacgio complementar em relagio ao curso dos residentes participes,
na medida em que esse programa trabalha com, e ajuda a aprimorar,
importantes pilares da profissio docente: a pritica e a identidade
docentes.

Cabe destacar, por fim, que as a¢des realizadas pelos residentes
foram desenvolvidas em uma escola de Ensino Médio no municipio de

Redencio, no Ceard, em séries e turmas diversas.

ENTENDENDO E VIVENDO A PRATICA DOCENTE: EXPERIMENTAR PARA
COMPREENDER E COMPREENDER PARA EXPERIMENTAR

A medida que os residentes do PRP implementavam suas acdes,
identificaram aspectos do ser e atuar como professor com impacto
positivo no processo de ensino-aprendizagem, beneficiando tanto o
trabalho docente quanto a compreensio dos alunos em relagdo aos
contetidos abordados. Esses aspectos incluem o planejamento (SANTOS;
PERIN, 2013), baseado em uma constante atualizagio de préticas
educativas (MESQUITA, 2021) e em uma gest3o eficaz do tempo em sala
de aula (PAIVA; SILVA, 2019). Além disso, destaca-se também a
importancia da didatica (LIBANEO, 2004), com foco na utilizagio de
metodologias ativas (Bacich; Moran, 2018), na contextualiza¢io dos

contetidos (GARCIA; JUNIOR, 2016), na motivacio dos estudantes
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(MORAN, 2018) e no uso do humor (SOUZA; ANGELO; ELIAS, 2023), bem
como da inteligéncia emocional (CARVALHO, 2020).

Em relagio ao planejamento pedagégico, compreende-se que ele:

[..] numa perspectiva critica, mais do que uma previsio técnica de
objetivos, contetido, metodologia e avaliagdo, implica numa tomada de
posicdo sobre a educagio e o ensino, para, a partir de entdo, organizar a agio
no sentido pretendido. Planejar é refletir sobre a ac¢do docente,
compreendé-la em seus determinantes, limites e possibilidades, e propor,
com base nessa compreensio as possibilidades de construgdo de uma
pratica em constante superagio (PASSOS, 2015, p. 2).

Por meio de um planejamento adequado, o professor pode ajustar

os conteidos e métodos as necessidades de cada turma. Por isso, é

essencial que esse planejamento seja continuo e reflexivo, visando

compreender quais abordagens foram eficazes e quais nio foram. Nesse

processo de reflexdo sobre os resultados obtidos com as metodologias

utilizadas, o educador adquire um perfil de pesquisador sobre sua
pratica educativa. A partir disso, entende-se que:

[...] o professor-pesquisador-reflexivo (re)constréi o permanente encontro

entre os diversos saberes. Sua pratica é o movimento ininterrupto que

(re)cria, (re)pensa e (re)articula os conteddos cientificos e tecnolégicos com

a complexidade da vida césmica, empirica, cultural (COLARES et al., 2011, p.
162-163).

Sabendo-se que a Biologia é uma ciéncia viva e em constante

7

transformacio, é essencial que o professor busque aprimoramento
continuo e se mantenha constantemente atualizado em relacio as

praticas educativas que utiliza, portanto:

[...] a atualizagdo do professor deve ser permanente, especialmente em um
contexto no qual a sociedade confronta valores e questionamentos gerados
por avancos tecnoldgicos. Do professor, exigem-se respostas imediatas,

atualizacdes e mudangas conceituais para acompanhar a evolugio no
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contetdo tedrico, na abordagem e na terminologia dos assuntos referentes
a Biologia (VASCONCELOS; LIMA, 2010, p. 338).

Outro aspecto crucial considerado foi a gestdo do tempo em sala de
aula. Mesmo com um planejamento excelente, se o controle do tempo
do professor ndo for adequado, o processo de ensino-aprendizagem
pode ser prejudicado. Sobre a questio do tempo em salas de aula na

América Latina e Caribe, foi observado que:

[...] a maior parte do tempo de instrugio perdido é utilizada em atividades
de organizagdo da sala de aula, tais como chamada, limpeza do quadro
negro, correc¢do de dever de casa ou distribuicdo de trabalhos, que absorvem
entre 24% e 39% do tempo total da aula: muito acima do padrio de 15%
(BRUNS; LUQUE, 2013, p. 12).

Em contrapartida, pode-se apontar que, a medida que o professor
ganha experiéncia, tende a aprimorar seu controle do tempo,
resultando em aulas mais estruturadas, garantindo que todos os
momentos planejados na aula tenham o tempo necessario para serem
devidamente explorados. Isso contribui para uma aula mais equilibrada

e eficiente, beneficiando o aprendizado dos alunos. A luz disso, é

possivel destacar que:

[...] os professores que envolvem com éxito toda a turma na tarefa proposta
tém melhor controle da aula, menos problemas com disciplina, mais tempo
para impactar a aprendizagem dos estudantes e proporcionam a
oportunidade de aprender a uma parcela maior dos seus alunos (BRUNS;

LUQUE, 2013, p. 15).
No contexto das atividades presenciais realizadas na escola-
campo, percebeu-se que é imprescindivel ao residente nio apenas o
dominio do contetddo que aborda, mas diditica suficiente para facilitar

o seu repasse. Conforme disse Masetto (1994, p. 13), a didatica é uma

reflexdo sobre o processo de ensino-aprendizagem que busca
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alternativas para os entraves que pairam sobre a pratica pedagégica,

logo:
[..] a diditica é uma ferramenta essencial na pritica pedagdgica do
professor, pois estabelece a relagdo entre o docente, o ensino e a
aprendizagem. O processo diditico pode se tornar um facilitador no
processo de ensino e aprendizagem, quando se trata de oferecer um ensino
significativo, que leve o aluno a apreender o contetdo. O professor pode ser
interpretado como uma ponte entre o aluno e o conhecimento, pois ele
torna o ensino possivel por meio de ferramentas como: intervir, dialogar,
questionar, criar estratégias, facilitar a aprendizagem. A prética pedagégica
do professor serd determinada através do seu conhecimento, da nogio de
uma realidade escolar, da sua experiéncia, do conhecimento a ser
trabalhado em cada faixa etdria, do conhecimento das leis e documentos
voltados a educagio, do respeito as diferengas raciais e sociais, entre outros
aspectos (LEITE et al., 2018, p. 11).

Alinhando bons conhecimentos técnicos com uma acio docente
didaticamente estabelecida, o professor em formacdo apresenta forca
suficiente para remodelar o contetido programitico e a forma como ele
serd repassado de acordo com o perfil da turma, combatendo, dessa
forma, o enrijecimento do processo de dar aula.

Levando em consideracio o contexto pandémico da covid-19,
observou-se no retorno escolar a presenca de alunos cada vez mais
inquietos e ansiosos (SUNDE, 2022). Tendo isso em vista, metodologias
educacionais que conseguem utilizar a energia dos estudantes a favor
do processo de ensino-aprendizagem se tornaram cada vez mais
comuns em virtude do entrave posto, a exemplo da gamifica¢io, da sala
de aula invertida e da aprendizagem colaborativa. Dessa forma, cabe ao
educador ensinar de forma interativa, trazendo o estudante para todas
as discussdes que inicia, mostrando que entende e pratica o ensino que

centra o processo de aprendizagem na figura do aluno e entendendo

que:
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[...] o ponto de partida é, em si, simples: estudante pode participar. Deve!
Nio se aprende sem participac¢do estudantil, porque estudante é a razio de
ser, assim como filho é a razio de ser da familia. Discutimos, ent3o, nio se
pode participar, mas como participar, ji que aprendizagem é condi¢io
autoral (DEMO; SILVA, 2020, p. 73).

Apreende-se que, ao falar sobre qualquer contetdo, é preciso
elencar a importincia deste para além das quatro paredes da sala de
aula. No momento em que o estudante consegue relacionar o que
aprendeu na escola com o mundo que o envolve, ele adquire poder de se
transmutar em um agente de transformacio de sua prépria realidade e,

para isso, é imperativo ao processo de ensino:

[...] dar énfase as situagdes reais vivenciadas pelo aluno e, de forma
compartilhada e estimuladora, o professor deve possibilitar o
desenvolvimento da criticidade, do potencial de argumentac3o, de avaliagio
e de tomar decisdes internalizando e compartilhando de forma significativa
suas aprendizagens, e no simplesmente ao trabalhar um contetdo citar um
exemplo de modo que o aluno (nem todos) possam tentar observar a
situagio apresentada em sua realidade (LEITE; RADETZKE, 2017, p. 281).

Na medida em que hd uma preocupag¢io com o como fazer
educacdo, inevitavelmente abrem-se caminhos comunicativos mais
fortes entre professores e alunos, tendo em vista que o educador se
preocupa se o educando estd aprendendo e o educando, por sua vez,
observa essa preocupacio e tende a se sentir mais valorizado,
facilitando a vontade deste de aprender. Considerando essa abordagem,
percebe-se que:

[..] a aprendizagem é mais significativa quando motivamos os alunos
intimamente, quando eles acham sentido nas atividades que propomos,
quando consultamos suas motivagdes profundas, quando se engajam em
projetos para os quais trazem contribui¢des, quando hi diidlogo sobre as
atividades e a forma de realizi-las. Para isso, é fundamental conhecé-los,

perguntar, mapear o perfil de cada estudante. Além de conhecé-los, acolhé-
los afetivamente, estabelecer pontes, aproximar-se do universo deles, de
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como eles enxergam o mundo, do que eles valorizam, partindo de onde eles
estdo para ajudi-los a ampliar sua percepgdo, a enxergar outros pontos de
vista, a aceitar desafios criativos e empreendedores (MORAN, 2018, p. 6).

Uma ferramenta poderosa observada pelos residentes durante
seus trabalhos com os estudantes da escola-campo foi a utilizagdo do
humor como forma de facilitar ndo sé a comunicagdo com as turmas
visitadas, mas também a constru¢io do conhecimento. Na visdo de
Corréa (2019, p. 96), “o processo educativo tende a lidar com a verdade,
com conceitos cientificos, teorias, os quais frequentemente se
apresentam como discursos mais rigorosos e sérios, o humor pode
torni-los menos ameagadores, sobretudo diante de uma audiéncia mais
sensivel”.

Sendo a sala de aula um espago que abriga e abraga realidades
dispares e onde o conflito é quase que inevitdvel, valoriza-se o
profissional da educagio que, no momento em que situagdes
problematicas acontecem, sabe, rapidamente, lidar com elas, de forma
respeitosa com ambas as partes, mas com dureza quando for realmente
necessario. Tendo em vista esse aspecto, trabalhar constantemente a

inteligéncia emocional é indispensavel ao professor, visto que o:

[..] equilibrio, autoconfianga e seguranga s3o essenciais para a elaboragio
de uma aula que, ao se caracterizar por um processo flexivel e criativo do
professor, desenvolve sua perspicicia de saber como agir diante de
situagdes didaticas, como reorganizar um processo que, muitas vezes, por
varios motivos, nio acontece como havia sido pensado e planejado, e traz
situagbes imprevisiveis, o que requer do professor acdes imediatas para
encaminhamentos mais condizentes com a realidade vivenciada (SILVA;
ARAUJO; DUTRA, 2020, p. 6).

Assim, conforme Golleman (1995, p. 70), inteligéncia emocional nio
se configura como a capacidade do individuo de esconder ou nio

expressar sentimentos desagradaveis, mas sim de possuir autogeréncia
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para nio permitir que esses sentimentos tempestuosos o controlem,
afetando sua prépria vida e a daqueles que o circundam. No contexto da
acdo docente, esse aspecto do profissional da educacio colabora, entre
outras coisas, para a construgio de momentos positivos e construtivos

em seu fazer pedagoégico.

2.2 A CONSTRUCAO E RECONSTRUGCAO DA IDENTIDADE DOCENTE: O
OLHARE O VIVER QUE TRANSFORMA

Na jornada do residente, dar aula significa atravessar um espelho,
é o momento em que o individuo, profundamente, encontra-se com
aquela imagem que ele estava construindo no decorrer do seu curso
sobre o tipo de professor que esta trabalhando para ser, construindo e
reconstruindo sua identidade profissional. Ainda, dar aula também se
traduz em quebras de expectativas, no sentido de que, pouco a pouco, a
visio romantizada da profissdo vai sendo deixada de lado, o peso da
realidade, cheia de imprevistos e entraves, impde-se e é requerido ao
professor em formacdo utilizar seus conhecimentos prévios para
contornar os desafios corriqueiros da docéncia, nio somente
relacionados aos alunos, mas também a gestio e a comunidade escolar,
a outros professores e aos demais profissionais da escola. Portanto, dar
aula é, diariamente, uma jornada desbravadora em terras
desconhecidas e, se assim n3o o for, ha de haver algo errado.

Nessa caminhada formativa rumo a escola, o PRP permite ao
licenciando conhecer um espaco ji conhecido sob a luz de uma nova
perspectiva, a de professor em formagio. Nesse cendrio, ocorrem
intensas ressignificacdes da instituicio escolar, além de um
fortalecimento identitrio do residente, tendo em vista que o imerge em

situacGes em que o pensar, ser e agir professor sio requisitados.
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Portanto, as a¢des pedagdgicas desenvolvidas pelo residente na

escola-campo possuem poder para afetar a identidade docente do

individuo, tendo em vista que, embora a construcio dessa identidade

possa parecer um caminho exclusivamente pessoal, ela sofre

influéncias das mais diversas possiveis do mundo exterior, sendo,

portanto, um processo de interiorizacdo e lapidacdo, com base em

concepgdes proprias, dessas influéncias.

CONSIDERAGOES FINAIS

A experiéncia que o programa Residéncia Pedagdgica proporciona

aos licenciandos é extremamente significativa para a construcio da

identidade e da profissionalidade docente. A inser¢io do residente no

dmbito escolar possibilita o desenvolvimento de estratégias

educacionais que, de fato, relacionam teoria e pratica. Desse modo, o

licenciando que estd imerso nas vivéncias de estdgio supervisionado e

tem a possibilidade de participar do Programa Residéncia Pedagégica

aprimora o seu processo formativo pois, a partir das interacdes

singulares entre coordenacio institucional, coordenadores de &rea,

professores preceptores e os demais residentes, o licenciando pode

construir conhecimentos e desenvolver uma maturidade enquanto

profissional da educagio de forma mais expressiva.

Além dos valiosos contributos aos licenciandos, o Programa

Residéncia Pedagégica também é uma oportunidade conveniente para

as escolas parceiras do programa em decorréncia das possibilidades de

estabelecer vinculos entre escola e universidade. Ademais, essa

interagdo se configura como uma oportunidade de contribuir com a

formacgio continuada dos docentes em atuagdo nas escolas, assim como

favorece as inovag¢des no processo de ensino e de aprendizagem.
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A Biologia é algo que cresce e ganha mais visibilidade a cada dia, o
estudo dela é utilizado em diversas dreas, e pode-se dizer que a ciéncia
faz parte de nossas vidas de maneiras extremamente amplas. Devido a
esse fato, é interessante ter o entendimento de que as temadticas que
envolvem conceitos da drea das ciéncias estdo presentes na realidade
atual, como a questdo do aquecimento global, que é muito discutida.

Englobar dentro de sala de aula conceitos atuais que se ligam a
conteudos do livro didatico é, sem diavidas, um desafio, mas praticas e
aulas diferenciadas se tornam grandes auxiliares; no caso em questio,
a temdtica abordada é a Ecologia. Garcia (2014) afirma que no momento
em que a humanidade se encontra, é primordial entender a importancia
dos conceitos de Ecologia, para que nio continue o tamanho desrespeito
a natureza.

A questdo levantada sobre a preservacio ambiental é um dos
pontos positivos ao se trabalhar com a Ecologia, partindo do
pressuposto de que, se quisermos proteger aquilo que conhecemos, é
necessario conhecé-lo em todos os seus aspectos. O Projeto Residéncia
Pedagdgica (PRP) traz consigo a oportunidade de graduandos em
Ciéncias Bioldgicas abordarem em sala de aula os seus modelos de
formacio diferenciados, utilizando-se de jogos, préticas etc.

De acordo com Andrade e Massabni (2011), as atividades praticas
permitem aprendizagens que somente a aula tedrica nio é capaz de
proporcionar, sendo dever tanto do professor quanto da escola dar essa
oportunidade para a formacio de seus alunos, ressaltando que nio se
fazem necessdrios os métodos ou modelos mais tecnolégicos para a
realizacdo dessas atividades. No caso das oficinas realizadas pelo PRP,
os materiais foram, em grande parte, de ficil acesso e de baixo custo.

As atividades préticas realizadas foram implementadas por meio

de jogos de memoéria, quiz on-line e construgio de terrdrio. O quiz on-line
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foi uma opcio levada em consideragdo pelo fato de a escola-campo
possuir tablets com acesso a internet para todos os seus alunos. Ja com
relacdo a construgio do terrdrio, este foi uma alternativa para finalizar
o conteddo de Ecologia, pois a sua constru¢io com a ajuda dos alunos

abordaria relagdes ecoldgicas, cadeia alimentar e sucessdo ecolégica.

DESENVOLVIMENTO

A metodologia adotada no decorrer deste estudo teve como
embasamento referenciais bibliogrificos que reafirmam a importancia
da relagdo entre teoria e préitica no ensino. Nela descrevemos o
planejamento e a execug¢do de um conjunto de regéncias no ambito
escolar voltadas para aulas de Ecologia, desenvolvidas numa escola de
Ensino Médio situada no municipio de Redencgio, estado do Ceard, com
uma turma do 1° ano, em que inicialmente utilizamos aulas expositivas
e jogos didaticos como um recurso de fixacio dos contetidos
ministrados em sala de aula.

Como de praxe, as atividades se deram por meio de uma conversa
com os alunos, que serviu de base para diagnosticar os conhecimentos
prévios sobre o tema que seria discutido. Além disso, buscou-se criar
situacdes que instigassem uma breve discussio sobre teméticas ligadas
a Ecologia que foram retratadas em exposicoes passadas. Prezando pela
elucidacio dos discentes e engajamento na atividade, antes da
apresentagdo propriamente dita, utilizou-se um roteiro dos materiais
necessarios para a construgio e sua importancia naquele meio, levando
em considera¢do a implementa¢do de uma educagio participativa e
dialégica. A proposta € a criacio de um ambiente de aula encorajador,
que sempre se encontrava aberto para perguntas e para que 0s

estudantes pudessem contribuir com vivéncias.
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A utilizagdo de atividades lidicas ao final de aulas extensas e
especificas tem como papel principal facilitar a fixa¢gdo dos contetdos,
muitas vezes “engessados”, contidos no livro didatico. No contexto do
ensino de Ecologia, essa metodologia se torna ainda mais relevante, uma
vez que a ecologia é uma disciplina que requer uma compreensio sélida
dos principios teéricos e a capacidade de aplici-los em situagdes do

mundo real. Segundo Costa e Batista (2017):

Os professores de Ciéncias devem admitir que o uso de atividades préaticas
desperta um forte interesse entre os alunos os quais dizem, em
depoimentos, que as mesmas tém um cardter motivador e ladico;
entretanto, a maioria dos professores nio percebe isso de imediato e ndo
sdo capazes de detectar uma alterag3o positiva na aprendizagem dos alunos
(Costa; Batista, 2017, p. 7).

As atividades que exigem diferentes tipos de pensamentos por
parte dos alunos sdo exatamente as que desenvolvem o lado lidico deles,
aliando-se ao pensamento critico, uma vez que sio direcionados para a
aplicagio pratica de um conceito, como no caso da oficina de construgio
do terrédrio, em que os discentes aplicaram o raciocinio sobre a ordem
de como ele deveria ser construido.

De acordo com Gonzaga et al. (2017), as atividades ludicas sdo de
fato elementos que se fazem de grande utilidade no processo de
construgio de aprendizado e fixacio do conhecimento, pois é através
delas que os estudantes adquirem uma maior facilidade em desenvolver
as competéncias das matérias. No caso da Biologia, essas atividades
levaram os alunos a conhecer o que havia ao seu redor. Em uma das
aulas, utilizou-se a aplica¢io de um jogo da memodria, tratando de
relagdes ecoldgicas em que as imagens presentes no jogo diditico
remeteram a eles animais do bioma Caatinga, no qual estdo inseridos,

assim como traziam animais conhecidos por filmes de animacio,



Elisangela André da Silva Costa; Aurélio Wildson Teixeira de Noronha; Carlos Héric Silva Oliveira ® 65

atestando a eficiéncia das praticas como um elemento que promove
uma significativa assimila¢do dos contetidos abordados.

A partir dessa ideia, é possivel considerar que o Residéncia
Pedagégica tem um papel fundamental na inovac¢io dessas atividades e
suas percepgdes, com o intuito de desmistificar a visio que, muitas
vezes, os professores ji formados tém sobre o ensino pratico,
mostrando, assim, que ferramentas de Tecnologias Digitais da
Informagio e Comunicag¢do (TDICs) e até mesmo jogos lidicos podem
ser utilizados positivamente no ensino.

Estabelecendo o desenvolvimento de habilidades praticas em
nossas aulas de Ecologia, tentamos ao miximo envolver e motivar os
alunos a analisar e externar o pensamento critico, realizando a imersio
deles no contetdo propriamente dito, como podemos analisar na
(Figura 1). Abordamos desde o surgimento do ecossistema até a
importincia dos organismos nele existentes, trazendo também o
questionamento para a realidade deles, com intuito de motivar a
pesquisa sobre os fatores que est3o presentes no nosso meio (biéticos e
abidticos), sucessdo ecoldgica, cadeia alimentar e como tudo precisa
estar interligado para a existéncia de equilibrio, trazendo também as
problematicas existentes quando esse equilibrio é afetado. Para Garcia
(2014):

Para entender a importancia da Ecologia, o aluno deve aprender a principio
alguns conceitos como: habitat, nicho ecolégico, meio ambiente, organismo,

populagio, comunidade, ecossistema e biosfera; pois s6 assim ele verd a

importancia desse tema (Garcia, 2014, p. 11).
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Figura 1

REGISTROS FOTOGRAFICOS DAS
AULAS DE ECOLOGIA NA ESCOLA
EEMTI DR. BRUNILO JACO.

LEGENDA

| 01-INTRODUGAO A ECOLOGIA 1

| 02- CADEIA ALIMENTAR I

| 03 - RELAGOES ECOLGGICAS ‘

| 04 - SUCESSAO ECOLOGICA + TERRARIO ‘

‘ Fonte: Autoral, em 05 set. 2023 ‘

Fonte: Registros fotograficos na turma do 1°ano A, na escola EEMTI DR. Brunilo Jacé. Autoral.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A utiliza¢io de métodos didaticos contemporaneos, como jogos € a

construcdo de terrdrios, no ensino de Ecologia mostrou-se

extremamente eficaz em promover o aprendizado e o engajamento dos

estudantes A participa¢do cooperativa da sala nas atividades apés aula

tedrica ou pratica, repleta de informacgdes corretas oferecidas pelos

alunos, serviu para que atestassem a veracidade do que eles tinham

aprendido, visto que esses métodos oferecem aos alunos a oportunidade

de experimentar conceitos ecolégicos de forma pratica e tangivel.

Ao interagir com jogos e outras ferramentas, como a construcio de

terrdrios, os estudantes conseguiram visualizar e vivenciar os

principios ecolégicos em agdo, tornando o contetido mais concreto e

compreensivel. Esses métodos oferecem aos alunos a oportunidade de

experimentar conceitos ecolégicos de forma mais realista. Vale

ressaltar a importancia do engajamento lidico facilitado por meio dos

jogos, que, em particular, tém a capacidade de envolver os alunos de

uma maneira divertida e motivadora.
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Essa abordagem inovadora de aprendizagem, combinando jogos e
outras atividades recreativas, provou ser muito eficaz na educagio
ecolégica. A medida que os alunos mergulham nesses ambientes, as suas
ligagGes aos principios ecolégicos sdo fortalecidas e eles desenvolvem
uma compreensdo mais profunda das complexas interacées que
governam os ecossistemas. Além disso, a oportunidade de vivenciar
esses conceitos em situagdes da vida real aumenta o nivel de retengido e
aplicagdo do conhecimento. Os jogos, como método de criagio de um
ambiente competitivo e de cooperacio, elencam também momentos de
diversio e, principalmente, de aprendizagem significativa,
desempenhando um papel importante para manter os alunos
envolvidos e transformar a aula numa experiéncia envolvente e
motivadora, relevante para as suas vidas e escolhas futuras.

Outro ponto importante a ser destacado é a introducio de
Tecnologias Digitais da Informagio e Comunicagio (TDICs). A
instituicio de ensino é possuidora de uma boa quantidade de aparelhos
eletrdnicos, principalmente tablets, que foram inseridos para uma mais
rica compreensio dos educandos, os quais salientaram que as
tecnologias eram pouco ou quase nunca utilizadas. Nesse contexto,
como protagonistas de mudancas, percebemos a necessidade de
insercio de plataformas como Kahoot, onde foi elaborado o quiz
educativo.

0 uso de jogos educacionais, como em softwares computacionais e
atividades de construcdo livre, permitiram que os alunos
experimentassem o0s conceitos ecolégicos de forma pratica e
envolvente. E notério que, ao decorrer do momento proposto, os alunos
demonstraram maior entusiasmo e participacdo nas aulas em que os
jogos foram wutilizados. Isso contribuiu para um ambiente de

aprendizado mais dindmico e colaborativo. A emulagio benéfica
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propiciada nos jogos estimulou o pensamento critico, a tomada de

decisbes e o trabalho em equipe, habilidades fundamentais para a

formagio comunitéria.

Trazendo uma amostra da ocasido dedicada a construgio do meio

controlado de observacio - terrario, os alunos s3o levados a

compreender principios basicos de ecologia que muitas vezes nio

notamos ou necessitam explicitamente de unificagdo com a aplicagdo da

realidade, como a importancia da ciclagem de nutrientes. Os terrarios

oferecem uma oportunidade para discutir as relagdes tréficas, como a

fotossintese das plantas e a respiracdo dos organismos vivos. Os alunos

conseguiram visualizar de forma pritica a situagdo retratada em seu

livro/slide e situar as plantas como a base da cadeia alimentar,

convertendo a energia solar em matéria orginica e fornecendo alimento

para outras criaturas do terrario.

CONSIDERAGOES FINAIS

Podemos tirar algumas conclusdes importantes, principalmente se

tratando da utilizagio de métodos didaticos, atividades ltdicas e aulas

praticas e o quio essenciais elas se tornaram para o aprendizado dos

alunos, tendo em vista que a formacio do professor é de igual

3

importancia. Portanto, é relevante que a capacitacio formativa dos

educadores seja realizada de maneira constante. Ficou claro que as

alternativas utilizadas desempenharam um papel crucial no processo de

ensino e aprendizagem, tornando possivel uma facilitagio maior no

entendimento dos conceitos abordados nas aulas. Além disso, essas

abordagens nio apenas enriquecem o entendimento da Ecologia, mas

também incentivam a curiosidade e a paixio pela natureza, sendo uma

ferramenta de conservagao.
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para favorecer a atividade em grupo, estimular a criatividade e o
cognitivo, assim como a aprendizagem facilitada do contetido de
Genética (Souza, 2007).

A Genética é definida como sendo um contetido complexo, com
assuntos abstratos e de dificil entendimento pelos discentes (Pereira et
al., 2014). Nesse contexto, a utilizagio de metodologia ativa, com base
em guia didético e estudo de caso, é considerada ferramenta sugestiva
e eficaz para a prética pedagdgica, pois, além de facilitar o contetido,
desperta o interesse nos alunos, tornando a aula prazerosa e atrativa,
motivando-os a participar e se envolver no processo educacional
(Madureira et al., 2016).

Assim como, a partir da complexidade dos contetidos de Genética,
relacionados a nomenclatura, conceitos e visualizagio abstrata, a
utilizacio de estudo de caso refletindo uma aplicacio dos
conhecimentos na préitica e envolvendo uma situagdo-problema
proporciona melhor compreensio do assunto abordado, utilizando a
ludicidade e trabalhando o imaginario dos alunos (Elias; Rico, 2020).

Com base no exposto, o presente trabalho tem como intuito relatar
metodologias didéticas lidicas utilizadas no ensino de Genética no
Ambito do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), expondo sua
aplicagio em uma escola de Ensino Médio, subsidiando a prética
pedagdgica do professor e contemplando atividades alternativas para os

alunos.
DESENVOLVIMENTO

METODOLOGIA

O presente trabalho foi desenvolvido no 4mbito do Programa

Residéncia Pedagégica (PRP) da Universidade da Integragio
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Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB), a partir das
atividades desenvolvidas juntamente com estudantes do terceiro ano da
Escola de Ensino Médio Liceu de Baturité Domingos Savio, localizada no
municipio de Baturité, Ceard. O trabalho conta com aplicacio de
metodologias ativas, ofertando praticidade, ludicidade e melhor
compreensdo dos contetidos de genética em turmas do Ensino Médio,
sendo sintetizado guia didatico e estudo de caso na plataforma Canva,
para auxiliar no processo de formacdo de conhecimento.

No primeiro momento da aula, foi aplicada uma avaliagdo
diagnéstica sobre o contetido “genética dos grupos sanguineos”,
incluindo a seguinte pergunta: “E possivel um filho ser do grupo
sanguineo do tipo O, sendo que seu pai tem o tipo sanguineo A e sua mie
tem o tipo sanguineo B?”. Com o auxilio do guia didatico (Figura 1) sobre
os genes dos grupos sanguineos e seus respectivos alelos, foi explicado
como ocorre o cruzamento entre esses alelos e sua manifestagio de
acordo com as leis de Mendel.

A aula foi desenvolvida de forma colaborativa com os alunos, com
perguntas, respostas e curiosidades sobre o tema. Apés o momento
tedrico, os alunos concluiram a montagem do material. Também foram
convidados voluntirios para completar o exercicio apresentado no
quadro, tendo como finalidade avaliar se a metodologia ocasionou

efeitos positivos na aprendizagem dos alunos.
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Figura 1: Esquema do quadro dos tipos sanguineos.

Genética do sistema Sanguineo (ABO)

lutinogénio:
0 que é sistema ABO? Aslusineg

Aglutininas:

TIPOS SANGUINEOS | GENOTIPOS DOS
(Fenotipo) TIPOS SANGUINEOS

Fonte: Autoral, 2023.

Para mais, foi aplicado um estudo de caso (Figura 2), com o intuito

de trabalhar os conceitos de transfusio e compatibilidade sanguinea. A

fim de incentivar a interacio da turma, foi escolhido um aluno,

“_ 2

atribuindo-lhe o papel de

vitima” da histéria ficticia, na qual sofreu um

acidente de moto e no final da trama precisa realizar uma transfusio

sanguinea com urgéncia para conseguir sobreviver, mas o local de

atendimento n3o possui estoque disponivel, assim precisaria de um

doador rapido e compativel. A vista disso, com base nos conhecimentos

obtidos sobre genética dos grupos sanguineos, foi indagado a turma

qual aluno teria o grupo sanguineo compativel para ajudar doando

sangue e salvar a vida do companheiro.
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Figura 2: Estudo de caso.

Genética dos grupos sanguineos

Estudo de caso

Pedro que faz parte dessa turma, estava pilotando sua
moto subindo a serra de Baturité fazendo “ram dan dan dan
PA”, quando de repente perdeu o controle da moto e caiu em
uma curva, batendo a cabeca na pista e a moto caiu em cima
da sua perna, quebrando a tibia, ocasionando uma fratura
exposta e perda de sangue. Imediatamente o SAMU chegou
ao local do acidente, Pedro recebeu os primeiros socorros e
foi direcionado para uma Unidade de Pronto Atendimento
(UPA). Na UPA observaram que o caso dele era muito grave,
entdo decidiram leva-lo para o Instituto Dr. José Frota (1JF),
em Fortaleza. No local de destino precisaram realizar uma
transfusdo de sangue para que Pedro conseguisse
sobreviver aos procedimentos cirlrgicos. Seu tipo
sanguineo é B com fator Rh negativo e no IJF estava faltando
sangue que fosse compativel com o tipo sanguineo dele.
Pedro precisa imediatamente de uma transfusio de sangue,
e para ajudd-lo, informe seu tipo sanguineo, se seria
compativel com o de Pedro ou qual seria o tipo compativel
baseando-se na tabela dos grupos sanguineos, para assim
conseguir salvar a vida do colega.

Fonte: Autoral, 2023.

REFERENCIAL TEORICO

< 0 ensino de Biologia

Historicamente, o sistema de ensino em Biologia se fundamenta
em metodologias conservadoras e tradicionais, com modelo de ensino
centrado na figura do professor e o aluno sendo moldado como receptor
de informacdes, desestimulando a criticidade na construgio do
conhecimento e a atuacio ativa dos alunos no processo pedagdgico
(Simon et al., 2014).

Consequentemente, o aluno perde interesse pelas aulas de
Ciéncias/Biologia, seguindo o sistema de ensino nio participativo, de
exposicdo de conhecimentos abstratos e irrefutiveis, da mesma forma
que reprime a imaginagdo e criticidade dos estudantes, com, em sua

maioria, a utilizacdo de aulas expositivas, ocasionando um processo
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pedagégico enfadonho e desestimulando os alunos, tornando os

conteddos abordados complexos e macgantes (Pereira et al., 2013).

% 0 ensino de Genética

A Genética é uma disciplina que atrai diferentes publicos, com

interesse relacionado a assuntos estimulantes presentes na midia, tais

como transgenia, clonagem, fecundacio in vitro, desenvolvimento de

células-tronco, grupos sanguineos, entre outros. Expde aspectos éticos

envolvidos na producio e aplicagio do conhecimento cientifico e

tecnolégico, estimulando a reflexdo sobre relacdes entre ciéncia,

tecnologia e sociedade, sendo necessario adquirir conhecimentos em

Genética para posicionamentos criticos em discussdes a respeito do

tema, observando suas implicagdes em meio a sociedade (Bonzanini,

2011).

0 ensino de Genética é cercado de desafios, apresentando conceitos

abstratos e nomes complexos de dificil compreensio. Uma forma de

amenizar essa problemdtica consiste na utilizacio de estratégias

didaticas baseadas nas metodologias ativas e atividades luadicas,

possibilitando a experimentacio e propiciando aos discentes o

estabelecimento de uma correlacdo entre teoria e pritica, tal qual

ofertando mediacio entre o prazer e o cientifico constituido

(Catarinacho, 2011).

Diante do exposto, é necessirio que as aulas de Genética

possibilitem que os alunos compreendam as leis de Mendel e os

mecanismos da transmissio de caracteres hereditdrios, permitindo que

os alunos consigam relacionar com outros assuntos, assim como no

cotidiano, dominando os conhecimentos da &4rea além de nomes

cientificos (Fabricio et al., 2006).
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< Metodologias ativas de ensino

Metodologias ativas s3o construcdes procedimentais com
concepc¢io educativa e pedagégica que estimula processos de acdo-
reflexdo-agdo, sendo formas de desenvolver o processo do aprender,
instigando a participag3o ativa e a formac3o critica dos alunos (Borges,
2014). Posto isso, o professor atua como norteador para o
desenvolvimento da autonomia, participac¢io ativa e pensamento critico
nos estudantes, contribuindo significativamente para sua formacgio
(Berbel, 2011).

O estudo de caso retrata andlises de casos clinicos, abordando
situacdes-problema ficticias ou casos reais, em que o leitor tem acesso
a particularidades do incidente, e em seguida é exposta uma indagagio
norteadora solicitando a resolucio do caso (Ventura, 2007). O aluno deve
reunir informagdes e refletir com base em seus conhecimentos
adquiridos nas aulas, relacionando-os com a situag¢io-problema, e
entender qual processo deve ser executado para resolucio do caso.
Dessa forma, essa metodologia incentiva a edificagio do pensamento
critico e andlise de fatos e assuntos cientificos para resolug¢do de
problemas (André, 2013).

Considerando que atividades integradoras sdo benéficas para
fortificar entrosamentos sociais, a0 mesmo tempo trabalhando a parte
pratica de conhecimentos biolégicos (Do Carmo; Schimin, 2013), o
desenvolvimento de metodologias ativas, como o uso de guias didaticos
e estudos de caso, pode ser fator preponderante para a ampliacio do
aprendizado, nio sendo apenas estratégias de ensino, mas uma

mudanc¢a na concepg¢ido do processo de ensino, com o aluno sendo
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estimulado a descobrir habilidades e maneiras conscientes na prépria

aprendizagem (Amaral et al., 2010).

RESULTADO E DISCUSSAO

Durante as aulas ministradas pelos bolsistas do Programa

Residéncia Pedagdgica, foram expostos materiais didaticos

potencialmente tteis para o ensino de Genética, a saber: um guia

didatico e um estudo de caso. Observou-se que a maioria dos estudantes

aderiu as aulas e teve um grande interesse pelo conteido, bem como

pelas ferramentas metodoldgicas usadas, ja que tivemos bons feedbacks

dos estudantes. Os materiais desenvolvidos pelos bolsistas foram

apresentados nas aulas, e em seguida foram aplicadas atividades com os

estudantes, tanto em sala como para responderem em casa.

No entanto, pudemos observar que houve estudantes que

apresentaram dificuldades para entender o contetido e que outros

estavam com duavidas para elaboragdo das atividades que foram

passadas durante as aulas. Com isso, compreendemos que esses

estudantes estavam acostumados com metodologias tradicionais de

ensino, alicer¢adas em lousa e livro, o que gerou um pequeno obsticulo

ao se trabalhar com outras metodologias ativas, ou até mesmo na

realizacgio de atividades diferenciadas.

Ademais, tendo em vista a complexidade dos conceitos ligados a

Genética, bem como a abstra¢io do conteido, a aplicag¢do do estudo de

caso teve como objetivo facilitar a compreensio dos estudantes acerca

da genética dos grupos sanguineos, relatando uma histéria ficticia, a

qual incluiu o assunto no cotidiano dos alunos, de forma fluida,

aproximando o assunto de suas vivéncias cotidianas e assim tornando a

aprendizagem significativa para eles.
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Desse modo, notou-se a imersdo dos alunos na construgido da

histéria, j4 que o fato incluiu aspectos regionais. Além do mais, os

alunos participaram ativamente no processo investigativo da atividade,

propondo solug¢des ou possiveis desfechos para o caso em questio. Apés

a pergunta norteadora para saberem quem conseguiria salvar o colega

de turma, eles tentaram responder a esse questionamento com base em

assuntos previamente abordados em sala de aula.

CONSIDERAGOES FINAIS

O uso de metodologias ativas na disciplina de Biologia, mais

precisamente nas aulas de Genética, é importante para estimular os

estudantes a terem maior interesse pelos conteiddos, além de

proporcionar maior interacio entre professor e estudante. Dessa

7

maneira, é relevante o docente buscar trabalhar com metodologias

diferenciadas, saindo da abordagem tradicional de ensino. Por isso, o

uso de metodologias ativas na disciplina de Genética, sejam elas

realizadas em grupo ou individualmente, faz com que as aulas sejam

mais interativas e promovem a participa¢do dos estudantes no processo

de ensino e aprendizagem.
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Subprojeto Fisica
INTRODUGCAO

A Fisica, dentro das Ciéncias Exatas da Natureza, tem importincia
em véarias aplica¢des cotidianas que podem ser usadas como meio para
promover o ensino-aprendizagem. Portanto, o ensino de Fisica e suas
estratégias podem ser um instrumento importante para promover o
saber cientifico entre os jovens na idade escolar, especialmente no nivel
médio (Werner da Rosa; Becker da Rosa, 2005).

Dentre toda a carga hordria da educagio bésica, a Fisica tem
pequena participagdo, na atual conjuntura pedagégica das escolas de
Ensino Médio. Assim, essas poucas aulas de Fisica tém planos de ensino
totalmente preenchidos e o tempo de planejamento docente é, na
maioria dos casos, usado com atividades de corre¢io de trabalhos ou

provas escolares e planejamento de aulas seguintes.

"aurelionoronha@unilab.edu.br
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Nesse sentido, especialmente com a reforma do Ensino Médio

implementada por meio da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a

sobrecarga de atividades e o pouco tempo livre, a realizacio de

atividades complementares nas aulas de Fisica se torna cada vez menos

possivel (Aguiar et al., 2018).

O subprojeto da Fisica do Programa Residéncia Pedagégica da

Unilab foi planejado e implementado com o objetivo geral de realizar

atividades complementares de ensino por meio da a¢do pedagégica de

residentes, estudantes do curso de licenciatura em Fisica, com o apoio e

supervisio de seus preceptores, docentes da educacio bdasica. Os

objetivos especificos neste capitulo consistem em relatar o conjunto de

atividades realizadas ao longo de 12 meses no subprojeto da Fisica, os

impactos na comunidade escolar, seus desafios e perspectivas futuras.

DESENVOLVIMENTO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece que a Fisica,

a Quimica e a Biologia compdem a drea das Ciéncias da Natureza e suas

7

Tecnologias (CNT). A drea é composta por trés unidades teméticas:

Matéria e Energia; Vida e Evolugdo; e Terra e Universo. Na BNCC, os

contetidos de Fisica s3o estabelecidos de maneira interdisciplinar com

as outras ciéncias bdasicas. Esses conteddos sido estabelecidos por

competéncias e habilidades em cada série (Brasil, 2018).

A carga horaria dedicada as CNT pela BNCC foi reduzida em

comparagio com a carga hordria das disciplinas de Quimica, de Fisica e

Biologia na estrutura curricular anterior a sua implementa¢do. Essa

reducdo contribuiu, em certo ponto, para a limitacio do uso de

metodologias alternativas durante as aulas (Branco; Zanatta, 2021).
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A limitacdo de carga hordria nas disciplinas impactou
negativamente a realizagio de atividades complementares que estavam
presentes em aulas de Fisica no curriculo anterior, por exemplo,
participacdo em preparatérios para olimpiadas de Fisica, de Astronomia
ou de mostra de foguetes, desenvolvimento de protdtipos de robética
etc.

Por outro lado, esse sufocamento de tempo de carga horaria nas
aulas de Fisica gerou tempo para outras atividades curriculares por
meio das diretrizes da BNCC do Ensino Médio, denominadas de
itinerdrios formativos. Essas atividades tém como objetivo
complementar e despertar vocagdes para alunos da educagio regular ou
educagio profissional (Ceard, 2021).

A depender de cada escola e sua modalidade de ensino, essas
atividades podem ser escolhidas pelos professores, desde que estejam
alinhadas ao projeto politico pedagégico (PPP) da escola e ao Documento
Curricular Referencial do Ceara (DCRC).

O subprojeto da Fisica do Programa Residéncia Pedagégica da
Unilab foi idealizado para que os residentes (estudantes de graduacio)
pudessem, sob a supervisio do preceptor (professor da escola de
educacio basica), realizar essas atividades complementares no tempo
regular de aulas de CNT e nos itinerarios formativos.

Ao realizar esse tipo de atividade complementar, os estudantes da
educagdo basica podem descobrir suas vocagdes e se sentir motivados,
promovendo o engajamento na aprendizagem das Ciéncias da Natureza.
De certa maneira, os estudantes conseguem perceber uma finalidade na
aprendizagem de contetidos da CNT além de exemplos conteudistas ou
tradicionais que s3o apresentados em sala de aula pelos seus

professores.
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O subprojeto da Fisica foi realizado nas escolas: Escola Estadual de
Ensino Profissional (EEEP) Adolfo Ferreira de Sousa em Redengio, EEEP
Dr. Salom3o Alves de Moura em Aracoiaba e Escola Estadual de Tempo
Integral (EETI) Maria do Carmo Bezerra em Acarape, todas no estado do
Ceard e préximas da Unilab.

A quantidade de pessoas envolvidas no projeto foram: o
coordenador de d4rea (professor da Unilab), trés preceptores
(professores de Fisica de cada escola), 15 residentes (estudantes de
graduagdo em Fisica) e um potencial de 600 estudantes de Ensino Médio
das escolas. Desses alunos, o subprojeto atendeu cerca de 300 a 400
estudantes em atividades individuais ou em pequenos grupos.

O subprojeto tem duracio de 18 meses e foi dividido em trés
mdbdulos. Ele tem o seguinte objetivo geral:

Desenvolver atividades orientadas por um projeto de docéncia assistida,
estimulando a articulagio entre teoria e pratica no curso de licenciatura em
fisica em parceria com as redes ptblicas da regido do Macig¢o de Baturité
através da escola campo (Costa, 2022, p. 36).

No inicio do projeto, depois das escolas selecionadas, os
preceptores estabeleceram suas metas educacionais e como os
residentes poderiam atingi-las. Como resultado das discussdes entre os
preceptores, as atividades complementares que foram selecionadas
como linhas de trabalho foram: o ensino de Astronomia; o uso da
Historia e Filosofia das Ciéncias como estratégia de ensino; Atividades
de ensino preparatérias para participagio nas Olimpiadas de
Astronomia e na Mostra de Foguetes e de Roboética; e atividades de
monitoria de Matemadtica e Fisica para estudantes do Ensino Médio.

O conjunto de atividades, ao longo de cada mddulo, ocorre de modo
ciclico, seguindo esta sequéncia: (a) formagio de equipes; (b) leitura

critica da realidade; (c) imersio na escola; (d) avaliacio e/ou
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replanejamento das a¢des; e (e) produgio de materiais e/ou socializa¢io
de conhecimentos.

A premissa basica da acdo docente consiste na imersio total dos
residentes na escola campo, pois somente com a presenca do residente
na escola em articulagio entre o preceptor e os estudantes da educagido
bésica é possivel estabelecer o vinculo afetivo e a percepgio real de suas
dificuldades escolares.

A aproximacio do residente com a comunidade escolar contribui
para o desenvolvimento de habilidades e competéncias do professor
reflexivo ao observar o engajamento de alunos nas atividades propostas
e o0 processo constante da avaliacdo do trabalho realizado na escola pelos
preceptores.

A acdo de avaliagio foi conduzida de modo mensal entre
coordenador, preceptor e residentes. Os canais eram diversificados, de
modo geral, com reunides ordindrias e microrreunides entre
preceptores e coordenador. Na escola, também, esses momentos de
reflex3o do trabalho eram realizados durante o tempo de planejamento
que o professor tem na escola; neles, preceptor e residentes se reuniam
e realizavam didlogos sobre o trabalho ou tarefa designada na escola.

A construgdo da identidade docente em maior tempo contribui em
grande parte com o desenvolvimento de habilidades do futuro
professor. De certa maneira, o efeito persistente da presenca do
preceptor na escola tem impacto maior que o papal realizado pelos

estagios supervisionados.

RESULTADOS

Ao longo dos dois mddulos executados do subprojeto da Fisica no

PRP da Unilab, foi possivel verificar avangos educacionais e maior
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engajamento entre os estudantes do Ensino Médio e, no que tange a
formagio de professores, perceber o potencial do estudante de
graduacdo na construcio da identidade docente.

O engajamento entre residentes e a comunidade escolar é um
processo continuo, em que o tempo é parte desse resultado, atrelado a
imersdo do residente na escola. No primeiro médulo, os avangos
reconhecidos se limitam, inicialmente, apenas a trilha do processo de
empatia entre os atores educacionais e autoconhecimento de suas
habilidades como futuro professor. O processo de avaliagio continua
possibilitou identificar as limita¢des de alguns residentes e, também,
seus potenciais. Para alguns casos, esse trabalho de avaliagdo
possibilitou o ajuste de atividades condizentes com as capacidades de
cada aluno.

No segundo mddulo, com um maior engajamento entre residentes
e a comunidade escolar, foi possivel observar maior sensacio de
felicidade dos residentes com seus resultados obtidos e,
consequentemente, um maior engajamento foi percebido entre os
estudantes e as atividades escolares.

0 impacto do subprojeto na escola envolveu cerca de 300 alunos do
Ensino Médio, distribuidos entre todas as séries e habilitacdes

profissionais. As atividades estdo resumidas no quadro abaixo.

Quadro 1 - Resumo das atividades e publicagdes produzidas pelos residentes nas acdes

Escola Atividade Publicacoes
EEEP Adolfo Ferreira de Ensino de Robética e Sousa et al. (2023)
Sousa em Redencéo engajamento de alunos

com a ciéncia fisica

Ensino de Termodinamica Rodrigues et al. (2023)
através da evolugdo das
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ideias da Fisica e
experimentos

Ensino de Astronomia e Bidenguilté, Silva e
Uso de Olimpiadas no Noronha (2023)
engajamento de alunos De Moura Junior et al.
com a ciéncia fisica (2023)
EEEP Dr. Salomé&o Alves de | Atividades de monitoria Castro et al. (2023)
Moura em Aracoiaba escolar com Fisica e
Matematica

Atividades experimentais Araujo Neto et al. (2023)
de baixo custo como
recurso complementar

EETI Maria do Carmo Ensino de Astronomia Moura et al. (2023)
Bezerra em Acarape através da evolugdo das Silva et al. (2023)
ideias da Fisica e
experimentos

Atividades de monitoria Castro, Noronha e
escolar com Fisica e Nascimento (2023)
Matematica e preparagdo

para o ENEM

Em destaque, trés agdes foram importantes nesse processo de

engajamento de alunos:

a) um grupo de estudantes da EEEP Dr. Salomio Alves de Moura participaram
da Mostra Brasileira de Foguetes (MOBFOG) e, como resultado, uma equipe foi
selecionada para participar da 432 Jornada de Foguetes, realizada no Rio de
Janeiro. A equipe vencedora foi capaz de construir um foguete cujo alcance
foi de 114 metros (Araujo Neto et al. 2023);

b) namesma escola, outro grupo de alunos participaram da Olimpiada Brasileira
de Astronomia e, mesmo com os desafios enfrentados na preparagio e no
decorrer das aulas, o entusiasmo dos alunos ao aprenderem sobre Astronomia
e Astrondutica era evidente. Como resultado, dois alunos foram premiados

com medalha de bronze.
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¢) um grupo de estudantes da EEEP Adolfo Ferreira de Sousa participou de uma
atividade na Olimpiada Brasileira de Robdtica (OBR) cujo objetivo era a
construgio de um robd em forma de carrinho que fosse capaz de superar
intimeros obstaculos para resgatar vitimas em caso de acidentes. Mesmo com
as dificuldades enfrentadas para participar da olimpiada, a vontade dos
alunos de competir em cada uma foi imensa. Assim, com um design tinico e
cédigo bem desenvolvido em seus robds, os estudantes ganharam a medalha

de inovagio.

Outros resultados positivos foram encontrados em relagdo aos
niveis de aprendizagem dos estudantes do Ensino Médio em suas
respectivas disciplinas de Fisica ou de Matemdtica, que ainda nio estdo
claros, mas ao longo dos meses foi percebido um engajamento maior
desses estudantes nas suas atividades. Os resultados de aprendizagem
precisam de mais tempo para avaliacio. E conhecido que o processo de
aprendizagem tem sua inércia e que seus efeitos somente sio sentidos
em médio prazo.

Em relagio ao edital anterior, a redug¢io da quantidade de
residentes por preceptor apresenta resultados interessantes, pois a
carga de trabalho acumulado pelo preceptor é menor e possibilita um
melhor acompanhamento de seus resultados.

Consideracdes finais

O subprojeto da Fisica teve como proposta central a articulagdo
entre a teoria e a pratica da agdo docente desejada pelos professores da
educacdo bisica quando em exercicio na sala de aula. Devido a
quantidade grande de alunos e de turmas, a agdo docente ocorre com
pequenas variagdes em sua metodologia de ensino e de avaliacio.

A insercdo de residentes nas escolas campo contribuiu com a
realizacdo de atividades complementares, principalmente, na execu¢io

de atividades nos itinerdrios formativos que sio executadas nas escolas
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de Ensino Médio. A presenca dessas atividades complementares

possibilitou crescimento da identidade docente dos alunos de

graduacio, por meio de seu papel como residente, pois a vivéncia desses

discentes em longo prazo se torna mais efetiva quando comparada ao

estagio supervisionado curricular proposto no curso de graduacio.

Existem alguns pontos que podem fortalecer o Programa

Residéncia Pedagdgica da Unilab. Entre eles, destacamos que a

residéncia pedagdgica, quando realizada em escola distante da Unilab,

em outro municipio, necessita de auxilio financeiro para o

deslocamento e que as grades curriculares do curso de graduagio

possam ter maior espaco para a realizagio desse trabalho.

N 7

Em relacdo a estratégia de ensino e de avaliacio, é necessario

avaliar em médio prazo o impacto dessas atividades, usando o PRP, no

rendimento escolar dos estudantes do Ensino Médio.

Talvez um caminho para realizar o impacto no processo de ensino-

aprendizagem seja elaborar um programa de pesquisa em que um grupo

de alunos do Ensino Médio sejam acompanhados desde o primeiro ano

até o terceiro ano do Ensino Médio através de duas ou trés edi¢des do

Programa Residéncia Pedagégica.
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INTRODUGCAO

O Programa Residéncia Pedagégica em Histéria tornou possivel a
cooperagdo didatico-pedagégica entre a universidade e a escola,
gerando praticas pedagdgicas e experiéncias inovadoras. O subprojeto
de Histdéria da Residéncia Pedagégica encontra-se em sua segunda
edicio na Universidade da Integracio da Lusofonia Afro-Brasileira
(Unilab). Situada no Campus dos Malés, Bahia, a Residéncia Pedagdgica
em Histéria conta com trés grupos de trabalho que atuam nas escolas
campo sob a responsabilidade dos respectivos preceptores. Este

trabalho pretende discutir o conjunto de agdes pedagégicas construidas
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pela equipe da RP que atua na Escola Instituto Municipal Luiz Viana

Neto (IMLVN), no municipio baiano de Sio Francisco do Conde.

O Programa Residéncia Pedagégica foi criado no ano de 2018, pela

Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes),

por meio da Portaria n® 38 /2018, sendo incorporado a Politica Nacional

de Formagio de Professores no Brasil. O projeto, financiado pela Capes,

tem como proposta a articulacdo entre teoria e pratica nas licenciaturas

através de parcerias com a educagio bésica vinculadas as redes publicas

de ensino. Em outras palavras, esse programa tem como um dos

objetivos induzir o aperfeicoamento da formacao pratica nos cursos de

licenciatura, promovendo a imersdo do licenciando na escola de

educacdo bésica, a partir da segunda metade de seu curso. O objetivo é

criar condigdes de apoio para as institui¢des superiores

implementacgio dos projetos inovadores nas escolas publicas. Posto isto,

pode-se perceber a relevincia que esse projeto oferece na formac3o de

futuros professores em diferentes dreas do saber. As reflexdes sobre os

conhecimentos considerados vélidos, o contexto da construgio do

conhecimento ou quem define o que é necessario para formacgio, em sua

génese, sdo importantes tanto para o residente quanto para os

professores (Costa, 2020).

0 exercicio de qualquer profissio é pratico, no sentido de aprender

a fazer algo a partir da observacio, reproducio e criagdo. Além disso,

tornar-se professor necessita de espago, tempo, autoconhecimento,

autoconstrugio e orientagio (N6voa, 2017). Do mesmo modo, o exercicio

de qualquer profissio deve ser também técnico no sentido de

desenvolver habilidades e executar as operacgdes e agdes préprias. No

caso do curso de Histéria, as préticas sdo desenvolvidas pela

colaboragio entre a universidade e as escolas da educag¢do biésica,

situada nos municipios que compdem o territdrio.
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O RP tem permitido o mergulho no mar dos saberes cientificos e
momentos de aprendizados sobre planejamento, método de ensino,
plano de aula e as diversas dimensdes que compdem uma escola,
especialmente o cotidiano de uma sala de aula. As experiéncias forjadas
nesse projeto dialogam com a resisténcia a burocratiza¢do do trabalho
docente no contexto de uma sociedade mundial (Ribeiro, 2019), pois,
aqui, todas as agOes praticas e construgdes tedricas caminham no
sentido de elaborar a melhor experiéncia em sala de aula, distanciando-
se de tarefas improdutivas e desnecessdrias. Com as orientagdes e os
didlogos necessarios, a equipe vem adquirindo varios conhecimentos
que nio seria possivel obter em outras modalidades, como os estagios.

A aplicacdo da Lei 11.645, de 10 de marco de 2008, que torna
obrigatdrio o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena, foi
estabelecida como tematica geral dessa edicdo da Residéncia Pedagdgica
em Histdéria do Campus dos Malés. Desde o inicio do curso, a equipe
passou por formagdes, realizou planejamentos, participou de projetos e
eventos cientificos e produziu materiais didaticos. ApGs o processo de
adaptacdo, a equipe desenvolveu préticas pedagégicas ligadas ao
Bicentendario da Independéncia da Bahia. Com isso, a equipe participou
dos eventos sobre o 2 de julho na escola e atuou também na preparagio
dos estudantes para o Concurso Municipal de Redagio realizado pela
Camara Municipal de Vereadores de S3o Francisco do Conde. O evento
contou com a parceria da Academia Franciscana de Letras e da
Secretaria de Educac¢ido do Municipio de Sio Francisco do Conde, e seu
tema foi “O Bicentendrio do 2 de Julho e a participacdo de S3o Francisco
do Conde na Independéncia da Bahia”. O grupo da Residéncia também
produziu um documentdrio com foco na meméria e nos aspectos

politicos, histéricos e culturais de Sdo Francisco do Conde.
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Na segunda metade do ano letivo, as experiéncias em sala de aula

foram ampliadas, com o desenvolvimento de aulas lideradas pelos

estudantes, roda de conversa, oficina sobre a construcio de atividades

adaptadas, elaboragio de propostas do Novembro Negro, construgio de

atividades e oficinas diversas. E importante ressaltar o esforco coletivo

na organizacdo de aulas e didlogos em desmitificar e trazer novas

perspectivas sobre o continente africano e sua histéria. Nio podemos

admitir a narrativa dominante que desqualifica a Africa, e “durante

muito tempo, mitos e preconceitos de toda espécie esconderam do

mundo a real histéria da Africa” (Ki-Zerbo, 2010, p. 21). O Brasil nio

fugiu dessa realidade; ao longo de muitos anos, a histéria da Africa foi

ignorada, e apenas com a Lei n® 10.639, de 2003, estabeleceu-se a

obrigatoriedade do ensino da histéria da Africa nas escolas. O principio

da atuacio sobre os temas ligados a Africa e a cultura e histéria dos afro-

brasileiros foi igualmente priorizado, especialmente no sentido de criar

um ensino decolonizado.

Todo o processo de construcio de uma jornada da Independéncia

da Bahia, com féruns de discussdes, formagoes, planejamentos, projetos

e praticas docentes, buscou dialogar com o ensino da Histéria e Cultura

Afro-Brasileira e Indigena. Portanto, as perspectivas adotadas na

elaboragio dos projetos desenvolvidos pela equipe da Residéncia

estiveram articuladas com temaiticas ligadas a histéria e cultura afro-

brasileira e indigena.

Nas paginas a seguir, o leitor poderd observar um relato de

experiéncia com detalhes de diversas a¢des pedagdgicas que mostra o

quanto pode ser enriquecedor para todos os agentes e instituicdes

envolvidos na experiéncia da Residéncia Pedagdgica. O texto mostra

diferentes etapas do PRP, desde a adaptacio até as a¢des desenvolvidas

ao longo do ano letivo.
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O CONTATO COM A ESCOLA CAMPO

O contato inicial entre coordenagio, preceptoria e residentes do
Programa Residéncia Pedagégica em Histdria ocorreu por meio de uma
série de encontros virtuais e presenciais, em carater formativo, sobre a
Residéncia Pedagobgica. Para isso, o ambiente virtual foi fundamental no
auxilio das tarefas, assim como os meios de comunicacio mais
informais. O primeiro momento de acolhimento das equipes nas escolas
aconteceu durante a semana pedagégica. Nessa etapa, os estudantes
puderam participar da constru¢io do projeto anual e da escolha da
temdtica adotada pela escola campo. O planejamento é uma etapa
fundamental na atuagio docente. Além de apresentar as dinimicas da
escola, o preceptor teve a preocupa¢io de organizar encontros de
formacio e dinimicas de atividades sobre diversos temas, como a Base
Nacional Comum Curricular, o Referencial Curricular Franciscano
construido pela Rede de Ensino de S3o Francisco do Conde, assim como
formas de avaliagio e a inclusio na escola.

Em paralelo, o grupo foi designado para conhecer a escola campo
de forma mais profunda, observando a estrutura, os equipamentos,
conhecendo os estudantes e os profissionais que compdem a escola. A
equipe foi formalmente apresentada 3 gestdo escolar responsavel. E
imprescindivel que ocorra esse didlogo para que as escolas
compreendam o que representa a Residéncia Pedagdgica e percebam
seus impactos. E necessario descortinar os horizontes e tirar as dividas,
pois, diferentemente de um simples estigio, a Residéncia pressupde o
acesso da equipe em diferentes ocasides do cotidiano da escola, como
reunides, planejamentos e eventos. Sua proposta é vivenciar o ambiente
escolar em sua totalidade. Os primeiros contatos com os estudantes do

Instituto Municipal Luiz Viana Neto foram de observagdes e didlogos.
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Os residentes foram estimulados a falar sobre seu cotidiano na
universidade e sobre suas trajetérias e perspectivas naquele lugar.
Afinal, essa troca que se desenvolveu ao longo de muitos meses
significou um estimulo mutuo entre residentes e os estudantes da
escola campo. Com esse contato, os estudantes passaram a entender o
que significava a universidade e o motivo de ter muitas pessoas de
outros paises em sua cidade. Além disso, por parte das turmas da escola,
foi percebido o crescimento do sonho de poder estudar e fazer parte
desse espago em um futuro préximo.

Uma das primeiras discussdes da equipe foi sobre a importancia da
avaliacdo diagndstica e das anotagdes no planejamento do professor.
Afinal, o ato de planejar ocorre em todas as etapas do processo de
ensino-aprendizagem. Essa ferramenta representa, inclusive, a
construcio de projetos anuais da escola. O conjunto de observagdes da
avaliagio diagnéstica também é muito util no didlogo entre os
professores e a equipe de Psicopedagogia e Atendimento Educacional
Especializado (AEE), no sentido de entender as necessidades dos
educandos para tornar real a incluso na escola.

Depois do periodo de observacio e adaptagdo, toda a equipe da
Residéncia Pedagégica em Histéria acordou que a discussido do
Bicentenario do 2 de julho deveria capitanear a atuagio nas escolas no
primeiro semestre. Como dito anteriormente, a Independéncia da Bahia
também esteve na pauta da escola, pois ja existia um projeto voltado
para discutir os eventos que marcaram o dominio lusitano no Brasil.
Esse foi um momento importante de didlogo entre os residentes e os
professores envolvidos no projeto.

0 professor nido pode agir isoladamente na sua escola. E neste local, seu

local de trabalho, que ele, com os outros, seus colegas, constréi a
profissionalidade docente [...]. A escola tem de pensar a si prépria, na sua
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missdo e no modo como se organiza para a cumprir. Tem, também ela, de
ser reflexiva (Alarcio, 2011, p. 47).

De acordo com Alarcio (2011), as dindmicas da escola sio
construidas por meio da agdo-reflexdo e o professor se constrdi de
maneira coletiva nesse espaco. Sob a orientagdo da preceptoria, o grupo
dialogou com diferentes profissionais, embora, na maior parte do
tempo, ndo fosse possivel reunir-se com muitos colegas.

No inicio dos projetos, o grupo participou ativamente de duas
frentes: da discussio do Bicentendrio da Independéncia da Bahia, que
culminou no Concurso Municipal de Redac¢io, e da producio de
trabalhos voltados para o evento académico intitulado “Jornada do 2 de
Julho”. Com isso, diferentes processos ocorreram de forma coordenada

e articulada, como veremos nos relatos adiante.

O 2 DE JULHO NA ESCOLA CAMPO

A temitica do 2 de julho perpassou por varias aulas de Histdria, em
que as turmas puderam conhecer o processo de independéncia e
participacdo de seus antepassados na conquista da liberdade. Ao mesmo
tempo que elas estudavam sobre a participagdo de diferentes grupos
sociais na Independéncia da Bahia, a equipe do PRP teve a oportunidade
de observar a construcido do planejamento do professor/preceptor e
participar das aulas que foram ministradas em todas as turmas. Para o
desenvolvimento do projeto do concurso de redacdo, os residentes
realizaram pesquisa bibliogrifica e reunides para discutir sobre as
tematicas.

A preparacio dos estudantes para o concurso de redagio ocorreu
nas seguintes: planejamento e preparo de material didatico, apoio

individualizado aos estudantes e organizagdo da aula de campo. Um dos
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principais desafios do grupo foi conciliar os itens descritos no edital de
selecdo com a profundidade de temdticas presentes no Bicentendrio do
2 de Julho. As relagdes entre passado e presente, mudancas e
continuidades, significados da participa¢do feminina, negra, popular
estavam em discussio. Além disso, o interesse em confrontar a
historiografia linear do 7 de Setembro ou mesmo realizar criticas a
respeito da participacido da populagdo da Vila de Sdo Francisco da Barra
do Sergipe do Conde frente a renitente memdria de figuras da elite
econdmica que governavam a Vila no periodo do conflito.

Com essas discussdes em mente, o grupo criou planos de aula e
passou a atuar em conjunto com a equipe de professores liderada pelo
professor/preceptor de Historia, que contava com docentes das dreas de
Portugués e Geografia. Durante os encontros semanais organizados por
disciplina ou de forma multidisciplinar, os residentes atuaram como
apoio na orienta¢io individualizada a partir das temdticas escolhidas
pelos estudantes.

Conforme o cronograma escolar, a equipe passou a trabalhar na
escrita de um texto dinimico, capaz de apresentar as perspectivas sobre
diferentes sujeitos histdricos e discutir relacdes de género, raca e classe
presentes no 2 de Julho. Embora o ensino-aprendizagem sobre a
Independéncia do Brasil esteja consolidado ha séculos, ainda pairam,
nas entrelinhas da historiografia, questionamentos que expressam
duvidas e sentimento de injusti¢a. A etapa final da preparacdo dos
estudantes para o concurso de redacdo foi marcada por uma aula de
campo cercada de fontes histéricas. Durante a preparagio da aula, a
equipe realizou uma visita & Cimara Municipal de S3o Francisco do
Conde, onde foi possivel encontrar um amplo corredor com imagens
que contavam muito sobre a colonizacido da regiio, as contribuicdes

culturais dos povos que desenvolveram contato na regido, os aspectos
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econdmicos e as batalhas da Independéncia. A visita seguiu pela Praga
da Independéncia, no coragio do centro histérico da cidade.
Identificamos construcdes importantes, como o Casario da Ilha de
Cajaiba, morada do Bario de Cajaiba, Alexandre Gomes de Argolo
Ferrdo, um dos lideres do exército baiano. O local conta com prédios
histéricos, como a Casa de Camara e Cadeia, a Igreja Matriz, o Convento
de S3o Francisco e um conjunto arquiteténico com casardes, que vio
desde o periodo dureo do ciclo da cana-de-agtcar até prédios do século
XIX. Do local é possivel ver parte da Baia de Todos os Santos e a Ilha de
Cajaiba e seu casardo imponente. Além disso, os grandes mapas que se
encontram na praga entraram no roteiro por facilitar a compreensio do

deslocamento das tropas baianas durante os conflitos.

Fonte: Acervo RP Histéria-Bahia.

Com o roteiro organizado, os residentes acompanharam os
estudantes, o professor/preceptor Alan Cerqueira e o professor de
Geografia, Mateus Pereira, na aula de campo. Foi um momento de

aprendizado mutuo, com falas importantes dos residentes e
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questionamentos importantes dos estudantes, como o motivo de ter um
busto de um personagem da classe dominante, enquanto nio havia
referéncias a participa¢do popular, como os pescadores e vaqueiros, por
exemplo, Fortunato de Souza e Santinho Vaqueiro. Entre diversos
questionamentos e interagdes, os alunos da escola campo também
questionaram os espagos que as mulheres tém nos espagos de poder,
seja na vida politica ou em institui¢des militares, diante de atuagées tdo
marcantes nas lutas pela liberdade do Brasil.

No dia 7 de julho de 2023, o Concurso Municipal de Redagio foi
realizado e contou com a participacdo de escolas da rede publica e
privada. A organizacio dividiu a disputa em trés eixos. O primeiro grupo
foi formado por estudantes dos 6° e 7° anos; o segundo eixo foi formado
por estudantes dos 8° e 9° anos; por ultimo, os alunos do Ensino Médio.
O Instituto Municipal Luiz Viana Neto é uma escola de Ensino
Fundamental II e seus alunos disputaram os dois primeiros eixos. No
primeiro eixo, a escola ficou com o primeiro lugar, enquanto, no
segundo eixo, os estudantes da escola ficaram com os trés primeiros

lugares.

A “JORNADA DO 2 DE JULHO”

Durante as reunides do ntcleo do RP na escola campo, surgiu a
ideia de organizar um documentdario com o objetivo inicial de perceber
a relacdo entre os desfiles civicos da Independéncia do Brasil e os
desfiles da Independéncia da Bahia. O primeiro desafio da equipe foi
compreender os caminhos da Histdria Oral e as formas de organizar
uma entrevista. Para isso, foi necessirio organizar uma pequena

formag3o, leitura de textos e didlogos.
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Com o amadurecimento das ideias, o grupo entendeu a melhor
forma de conduzir um processo de entrevista, pensar roteiros e até o
layout da filmagem. A entrevista é um dos procedimentos que os
pesquisadores mais utilizam na pesquisa de campo. A pesquisa de
campo é uma ferramenta que o pesquisador aplica com o intuito de
angariar informacdes e conhecimentos a respeito de problema para o
qual se procura uma resposta ou hipétese. Com isso, o grupo decidiu
ampliar o debate e escolher com cautela as pessoas entrevistadas.

Os dois primeiros entrevistados foram José Afonso Gomes,
conhecido como Zeca Afonso, e Djalma Afonso Gomes, pai e filho, lideres
do Samba Chula de Sio Francisco do Conde, uma varia¢io tnica do
samba encontrada na regido e que conta com instrumento igualmente
raro, a viola machet. Por meio de perguntas abertas e fechadas, os
musicos falaram sobre as dificuldades em manter a tradi¢io do samba
e as formas de financiamento, relembraram as décadas de ouro do
samba na regido e conversaram sobre projetos sociais e suas
perspectivas sobre o futuro dessa importante arte da cultura afro-
brasileira. A entrevista foi realizada no prédio da Unilab e contou com a
presenca dos demais musicos do grupo musical, que contava com ex-
alunos da escola campo. Ao final, o grupo fez questdo de tocar suas
musicas favoritas como forma de reconhecimento pelo esfor¢o do grupo

no resgate e na valorizacdo desse importante patriménio cultural.
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Imagem 2 - Documentario com o grupo musical Samba Chula de Pitangueira.

Fonte: Acervo RP Histéria-Bahia

0 segundo documentirio teve como entrevistado o professor José
Jorge do Espirito Santo, gedgrafo de formagio que se construiu como
um pesquisador, com livros publicados acerca da histéria de Sio
Francisco do Conde. Jorge contou sobre suas memorias de infincia dos
antigos desfiles e as recentes iniciativas de priorizar os desfiles do 2 de
Julho. A entrevista também caminhou por aspectos diretamente
relacionados aos conflitos que culminaram da expulsdo dos portugueses
da Bahia, especialmente, com a participa¢io de S3o Francisco do Conde.

As temadticas sobre a participacdo feminina, negra e indigena nio
estiveram de fora da conversa. Por outro lado, ele realca que a festa de
independéncia nio é s6 uma festa politica, mas sim uma festa de todos
os povos que compdem o estado da Bahia, e, a cada ano, a Bahia festeja
sua independéncia em memodria dos que lutaram contra as tropas
portuguesas. E a data mais importante nio s6 na Bahia, mas em todo o
Brasil, pois foi quando o povo baiano expulsou os portugueses e

consolidou a independéncia do Brasil.
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O encerramento das atividades desenvolvidas ao longo de trés
meses de formag3o tedrica e pratica docente ocorreu no auditério da
Unilab Campus dos Malés, em um evento que recebeu a visita de
estudantes e professores da rede estadual de ensino de uma escola do
municipio vizinho de Candeias. O evento contou com todos os trés
nucleos de atuagio da Residéncia, com apresentag¢des diversas, uma vez

que cada ntcleo teve autonomia para desenvolver seus projetos.

Imagem 3 - Jornada do 2 de Julho
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Fonte: Acervo RP Histéria-Bahia.

A equipe lotada no Instituto Luiz Viana Neto apresentou os
documentérios, os relatos de experiéncias sobre o projeto do
Bicentenario da Independéncia da Bahia na escola campo e os
preparativos para o concurso de redagdo. Foram apresentados trabalhos
que discutiram a escrita de textos de apoio sobre o planejamento das

acoes desenvolvidas, a parte da orientagdo aos textos dos estudantes e a
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aula de campo. O evento foi dividido em duas etapas: apresentac¢des de
todos os grupos envolvidos na RP do subprojeto de Hist6ria e uma aula

de campo para todas as pessoas envolvidas no evento.

AS CARTAS DO DIA 25 DE JULHO DAS MULHERES NEGRAS

E de amplo conhecimento que no dia 25 de julho é comemorado o
Dia Internacional da Mulher Negra Latino-Americana e Caribenha. Essa
data comemorativa surgiu a partir da primeira conferéncia de Mulheres
Negras em Santo Domingo, na Reptublica Dominicana, em 1992. Na
ocasiio, mulheres negras de mais de 70 paises reuniram-se para
compartilhar suas vivéncias, denunciar as opressdes e debater possiveis
resolucdes para a luta contra o machismo e o racismo. Foi a partir desse
encontro que nasceu a Rede de Mulheres Afro-Latino-Americanas e
Afro-Caribenhas. Essa rede, junto a Organizacio das Nacdes Unidas
(ONU), lutou para o reconhecimento do dia 25 de julho como o Dia
Internacional da Mulher Negra, Latino-Americana e Caribenha.

A consisténcia dessa data nio diz respeito apenas a uma
comemoracgaio, sendo na verdade um marco internacional da resisténcia
e luta das mulheres negras para reafirmar a necessidade de enfatizar o
racismo e o sexismo vividos até os dias atuais pelas mulheres que sio
marcadas pela discriminagio racial, social e de género. A data surgiu em
um contexto complexo, trazendo essa necessidade de debater politicas
publicas para minimizar os marcadores sociais dessas mulheres que se
encontram na base da pirAmide social, sendo as que mais sio
violentadas pelas vulnerabilidades socioecon6micas.

Ao observar as estatisticas socioecondmicas, as mulheres negras se
encontram no topo da cadeia de vulnerabilidades. Observando os casos

de violéncia, a mulher negra é a vitima em mais da metade dos casos.
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Esses dados representam o impacto do machismo, racismo e sexismo
como marcadores ferrenhos no cotidiano de mulheres negras. De
acordo com o mapa da violéncia, os casos de atentados e importunacgio
contra mulheres negras no Brasil cresceram cerca de 54,2%, enquanto o
homicidio de mulheres brancas caiu cerca de 9,8%. Esses dados
enumeram em porcentagem o que mulheres negras vivenciam
cotidianamente apenas por sua condi¢do, dados esses que provam o
quanto a nossa sociedade reforca a aniquilagio de seus corpos e de suas
vidas.

No Brasil, o 25 de Julho é ressaltado como um movimento de
resisténcia e luta, principalmente pela mobiliza¢gio empregada por uma
das precursoras do movimento, Lélia Gonzalez. Professora, filésofa e
antrop6loga, Lélia foi e ainda é um dos nomes mais importantes do
ativismo feminino e negro no Brasil. Ela acreditava que em um pafis cuja
formacgio e educacdo primdrias se deu, majoritariamente, a partir de
mulheres negras e indigenas, ndo seria aceitdvel padronizar modelos de
um feminismo branco europeu, que pouco ou nada diz respeito aos
marcadores de mulheres nio brancas. E a partir dessas ideias que o
movimento feminista negro no Brasil resgata e incorpora
personalidades marcantes da histéria brasileira para referenciar as
lutas e os movimentos de resisténcias dessas mulheres.

0 25 de Julho, no Brasil, é referenciado também como o Dia
Nacional de Tereza de Benguela, mulher negra do século XVIII, lider do
quilombo Quariteré no Vale do Guaporé (MT). A referéncia escolhida
pelo movimento de mulheres negras para ser o simbolo do 25 de Julho é
dada a Tereza de Benguela pelos seus movimentos de luta e resisténcia
ao sistema escravista da época, mantendo o quilombo de pé por duas
décadas e liderando pouco mais de 100 pessoas, incluindo indigenas. Sua

lideranca foi destaque principalmente pelo sistema politico implantado
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no quilombo. Sabe-se que ela desenvolveu uma espécie de parlamento
para o quilombo, além de fortalecer o sistema de protegio dele. Tereza
de Benguela foi assassinada apés ser capturada por soldados que
também foram responsdiveis pela aniquilagio do quilombo. A data foi
institucionalizada pela Lei 12.987/2014, sendo um marco poderoso para
o movimento de mulheres negras, pois visibiliza a luta dessas mulheres
e fortalece a defesa de direitos contra a opressio de género, o racismo e
a exploracio.

Partindo de tudo que foi discutido, pensamos na producio de um
material paradiditico que pudesse dar conta de pensar o 25 de Julho e
seus significados a partir de uma linguagem ficil e impactante para os
educandos. Assim como o 25 de Julho é uma data que resgata referéncias
de mulheres negras que foram importantes na luta contra as opressdes,
escolhemos trabalhar com um material que também fizesse esse
resgate. Escolhemos 6 mulheres de diferentes periodos que
influenciaram o processo de resisténcia feminina negra no Brasil,
foram elas: Elza Soares, Marielle Franco, Rainha Nzinga, Maria Felipa,
Carolina Maria de Jesus e Luisa Mahin. Partindo dessas referéncias,
produzimos o material em formato de cartas abertas, nas quais
incorporamos as vivéncias e obras dessas mulheres em uma linguagem
autoral delas mesmas.

Encaramos o desafio de pensar uma teméitica de projeto
pedagdgico para turmas do Ensino Fundamental, no Instituto Municipal
de Educagio Luiz Viana Neto (IMLVN), em S3o Francisco do Conde. A
proposta era desenvolver um tema em plano de a¢do que tivesse uma
linguagem acessivel para os educandos e, a0 mesmo tempo, alcangasse
um impacto significativo para a trajetéria de formacdo desses

individuos. Ao observar o perfil caracteristico das turmas, deparamo-
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nos com pessoas majoritariamente negras, no processo de pensar as

suas proprias identidades.

A intencdo do material surge justamente do contexto, em que

jovens negros tém se formado identitariamente no sentido do auto-

6dio, percebendo sua negritude como um defeito impregnado ao seu

corpo. Enfatizando as meninas, percebemos intimeras narrativas dessa

rejeicdo identitaria, como o alisamento dos cabelos, a busca pelo corpo

ideal e até certo incomodo de seus tragos negroides, como nariz, boca,

diastema e cor da pele. Percebemos constantemente o debate e didlogos

desenvolvidos pelos discentes em torno da raga, o que prova que suas

identidades estio sendo desenvolvidas em torno dela; ainda assim,

conseguimos evidenciar diversas narrativas contrarias, que fortalecem

o imagindrio hegeménico em torno da raca e do racismo.

Imagem 4 - Trecho da atividade do 25 de Julho

25 DE JULHO:
DIA DAS MULHERES NEGRAS LATINO-AMERICANAS E
CARIBENHAS

Fonte: Acervo RP Histéria-BA.



112 e Experiéncias Formativas, Investigativas e Colaborativas do Programa Residéncia Pedagdgica - Unilab

0 25 de Julho, como temética escolhida para o desenvolvimento da
aula, surge como justificativa empregada para tocar o imagindrio dos
educandos no seu processo de construcio identitaria. O perfil racial que
tem o colégio mostra que é urgente a necessidade de a¢gdes em torno da
temdtica racial, e a ideia da utilizagdo do material na sala de aula vem
intencionalmente no sentido de ser uma dessas a¢des empregadas em
torno da discussio racial para esses jovens. A intencdo é que, para além
de perceberem o material, possam se perceber nele e nas discussdes em
sala.

Usar referéncias para exemplificar o ensino foi uma escolha
subjetiva, porém pedagégica. E de extrema importancia a utilizacio de
referéncias negras no ensino, pois exalta e da identidade a assuntos que
aparecem de forma ligeira nos curriculos dos educandos, ou sequer
aparecem, muitas vezes. Além de fortalecer também suas percepcdes e
visio em torno da temdtica racial, o material tenta romper com
estigmas, principalmente em torno do género; muitas meninas irdo se
perceber nas referéncias trazidas, pois muitas tém uma histéria de vida
ou exemplo préximo que se iguala, em varios contextos, as mulheres
que abordamos no material.

Feitas as discussdes e apds a produgio e o movimento do material,
uma pergunta pairou sobre as expectativas que tinhamos para o
desenvolvimento do material em sala de aula: Qual é o impacto de
apresentar trajetérias de mulheres negras para uma afirmacdo
identitaria desses estudantes? Varias expectativas de resposta também
surgiram do nosso movimento. Tivemos essa facilidade porque
conseguimos observar em varios marcadores a homogeneidade do
material e do perfil dos estudantes. Na realidade, as coisas que ambos

tém em comum, ou em divergéncia, nio respondem a pergunta
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norteadora, mas acrescentam caminhos para percebermos o
movimento de impacto dessa atividade.

Essa atividade foi adaptada para as turmas do 6° ano e uma turma
da Educac¢io de Jovens e Adultos (EJA). A dinidmica de aplicag¢io da
atividade no turno diurno envolveu a organizacio de grupos de leitura
que escolheram cada texto e analisaram as imagens; em seguida, cada
equipe falou suas impressoes e compartilhou com toda a turma. Foi
interessante notar que muitos alunos tinham uma percepcio das
discussdes que estavam por tris da proposta da atividade.

O desenvolvimento dessa agdo pedagdgica na turma da EJA teve um
desfecho muito diferente. Uma breve descri¢io da turma nos ajuda a
compreender a forma como essa atividade foi recebida, uma vez que se
trata de um grupo formado majoritariamente por mulheres negras que
possuem filhos e netos. Por se tratar de uma turma em estigio de
alfabetizac¢io, a dinimica de leitura teve a participacdo do professor.
Durante as discussdes, virias estudantes relataram passar por situagdes
semelhantes as mulheres evidenciadas nos textos, sejam experiéncias
com a maternidade, a vulnerabilidade social ou os desafios mais gerais.
A experiéncia de desenvolver essa atividade no turno noturno, em uma
turma de EJA, foi surpreendentemente positiva. Uma turma composta
quase que em sua totalidade por mulheres negras, mies e avds, gerou
uma identificacdo imediata com as personalidades trabalhadas nas
cartas. Depois da leitura das cartas, os estudantes descreveram as
imagens das mulheres que formavam a atividade, discutiram sobre suas
histérias de vida e falaram também sobre suas préprias histérias. Os
marcadores raciais e de género direcionavam as discussdes. Ao final da
atividade, todo o grupo pediu para levar aquelas cartas e imagens para
suas casas. Em seguida, a turma pediu para conhecer mais um pouco

sobre a histdria de Elza Soares. Na semana seguinte, tivemos uma se¢o
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de documentério seguida de discussdes sobre racismo, estado de

excecdo e a mulher negra.
CONSIDERAGOES FINAIS

Os relatos de experiéncias compartilhados neste texto
representam parte das vivéncias e a¢des pedagdgicas que a Residéncia
Pedagdgica possibilitou na formagio pratica dos estudantes envolvidos
no processo. Diversos movimentos formativos ocorreram em paralelo
as observagodes, aulas e atuagdes nas aulas de Histdria. Os estudantes
tiveram autonomia para discutir, aplicar e reavaliar seus métodos e
praticas docentes.

E interessante observar que a escola se tornou, para a equipe da
Residéncia Pedagdgica, um local de teoria e prética, isto é, a escola
campo foi o lugar de experiéncia da sala de aula, projetos e agdes
didaticas, mas, também, o espaco de diversas formacdes e escrita de
projetos.

Por fim, pensar o impacto causado pela Residéncia Pedagégica na
formacgio docente é importante para a transformacdo futura no interior
das licenciaturas. Afinal, a Residéncia tem se mostrado o modelo de
projeto mais eficaz no sentido de preparar e qualificar os estudantes na
busca pela construcio de uma formacio de qualidade. E importante
ressaltar que grande parte dos problemas enfrentados pela educagio
bésica é um reflexo dos projetos neoliberais, sucateamento do ensino
publico, desvalorizagdo profissional e problemas socioecondémicos.
Todavia, a ampliacdo da Residéncia Pedagdgica enquanto programa
permanente na formacdo docente pode significar um caminho

transformador para todos os sujeitos envolvidos.
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Do ponto de vista institucional, a escola e a universidade se

aproximam. Por outro lado, os professores e estudantes das

licenciaturas passam a refletir com mais profundidade e ferramentas

sobre sua formacio tedrica e suas experiéncias no cotidiano escolar.
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Baiano (CEEP), escola estadual de Ensino Médio integrado a Educagio
Profissional, situada no municipio de Santo Amaro, Bahia.

O Programa Residéncia Pedagégica foi criado em 2018 com a
intencdo de fortalecer a formacg3o inicial de professores dos cursos de
licenciatura por meio da imersdo dos licenciandos no contexto
histérico-educativo do ensino ptblico. Organizado em 3 (trés) médulos
com duragio de 18 (dezoito) meses, tem na sua proposta pedagdgica a
valorizacdo da histéria afro-brasileira e dos povos indigenas. E
composto por estudantes matriculados nos cursos de licenciatura da
Unilab (residentes bolsistas), professores do curso de Histéria
(coordenacgio de area) e professores de Histéria da rede ptiblica de
ensino (preceptores). As bolsas s3o ofertadas pela Capes com duragio de
18 meses para todos os participantes; o PRP é uma importante politica
publica de incentivo a permanéncia e capacitacio dos estudantes
universitarios, voltada para formacio docente. Na Unilab, campus
Malés, tem inicio em 2020, em pleno periodo pandémico, e hoje se
encontra na segunda edicdo de forma presencial.

Inseridos no ambiente escolar, os residentes do curso de Histéria
entram em contato com tudo que envolve a pratica pedagégica e a
unidade de ensino, participando das reunides com toda a equipe escolar,
encontros de atividade complementar (AC), ministrando aulas com
supervisio da professora preceptora e elaborando e participando de
oficinas e rodas de conversa com temdticas que envolvem o ensino de
Historia, além dos projetos pedagégicos sugeridos pela escola campo,
assim como os projetos de iniciativa dos préprios residentes, a exemplo
do Projeto Histdria na Pratica — uma parceria com o Arquivo Municipal
de Santo Amaro. A permanéncia desses estudantes por um periodo

considerdvel nesse ambiente garante experiéncias e percepgdes
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significativas que, muitas vezes, sio impossibilitadas durante o periodo

de estagio.

ACOES VOLTADAS PARA AS LEIS 10639/03 E 11645/08

Em decorréncia das lutas do Movimento Social Negro no Brasil, a
partir da década de 1960 — que culminard na criacio do Movimento
Negro Unificado (MNU) em meio a ditadura e, posteriormente, na
construgio de uma Constituicio mais igualitiria em 1988, a chamada
Constitui¢do Cidadd —, um conjunto de politicas educacionais passa a
ser pensado no sentido de sanar a lacuna existente em nosso pais tanto
na desigualdade educacional quanto na desigualdade epistemoldgica.
Este fato retirou da populacdo indigena, africana e afro-brasileira o
direito de ser agente ativo no processo de escrita da histdria nacional
no que diz respeito as produgdes e aos temas.

Dentre essas politicas, duas leis s3o sancionadas no inicio do século
XXI: a Lei 10.639/03, que “estabelece as diretrizes e bases da educacio
nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da temdtica ‘Histdria e Cultura Afro-Brasileira’, e a Lei
11645/08, que “Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
modificada pela Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as
diretrizes e bases da educagio nacional, para incluir no curriculo oficial
da rede de ensino a obrigatoriedade da temética ‘Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena’”. Ambas representam a consolidag¢io do
histérico de lutas de uma populagdo que, durante quatro séculos,
tentaram exterminar, tanto fisicamente quanto do imagético nacional.
S3o vastos os exemplos das tentativas de apagamento da populacgio
negra e indigena; dentre eles, podemos citar a auséncia do critério de

cor nos censos, na tentativa de invisibilizar a presenca negra no Brasil,
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ou a construc¢do de uma identidade nacional mestiga, principalmente
difundida nas obras de Gilberto Freire e Jorge Amado.

Com o intuito de colaborar com a implementa¢do de ambas as leis,
dado que é previsto, como parte do Programa Residéncia Pedagégica, o
desenvolvimento de a¢des de ensino objetivando a integracio escola
campo/universidade, o nicleo de Santo Amaro, subprojeto Histoéria,
desenvolveu duas agdes que visam colaborar para a aprendizagem de
histérias desses grupos. A primeira atividade aconteceu no dia 14 de
abril de 2023, nas dependéncias da escola campo CEEP, e consistiu em
uma roda de conversa intitulada “Povos origindrios: saberes e desafios na
contemporaneidade”. A segunda atividade foi a roda de conversa no dia
28 de julho de 2023, na Cimara Municipal de Santo Amaro, intitulada:
“Julho das Pretas: empreendedorismo e resisténcia”.

Houve a participagdo de Adelson Kaimbé, a época, aluno do curso
de Relagdes Internacionais da Unilab, campus dos Malés, e pertencente
a Comunidade do Massacard, territério indigena reconhecido pela
Funai, presente em Euclides da Cunha, cidade ao norte do estado da
Bahia®. Na ocasido, Adelson falou sobre o esteredtipo construido acerca
da imagem do indigena e a auséncia de percep¢do das populacgdes
indigenas como individuos que nio se encontram presos no passado
pela sociedade, sobre sua trajetéria dentro da universidade, o modo de
vida dos povos Kaimbé de sua comunidade, e apresentou o Toré —
tradicdo de sua etnia. Nesse mesmo evento, houve o momento de
partilha da segunda palestrante, Pedrina Belém do Rosirio, também
aluna do curso de Relagdes Internacionais do ja referido campus.

Pedrina é quilombola da Comunidade Jatimane, no distrito de Nilo

8 Para maiores informacdes ver a péagina: ‘Povos Indigenas no Brasil’, disponivel em:
https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Kaimb%C3%A9, e Terras Indigenas no Brasil, acessivel em:
https://terrasindigenas.org.br/pt-br/terras-indigenas/3761.
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Pecanha, no baixo sul do estado, certificada pela Fundagio Cultural
Palmares.’ A estudante relatou a responsabilidade de ser a primeira de
sua comunidade a acessar o Ensino Superior, as dificuldades de
permanéncia e o quanto era importante ter uma rede de apoio.
Ressaltou a importancia da luta dos seus antecessores para que ela
estivesse naquele momento ali, representando sua comunidade e
ingressa em uma universidade ptblica com olhar diferenciado como a
Unilab. Os estudantes presentes interagiram com as falas, fazendo
perguntas acerca do contetido apresentado.

Essa agdo visou construir um debate intercultural que implicasse
em uma visdo mais aproximada da realidade indigena e quilombola,
burlando as concepcdes coloniais imperativas no imaginario coletivo
por longinquos anos. Como afirma Fleuri (2017, p. 284):

O didlogo intercultural critico com os povos origindrios implica em
desconstruir os processos e principios coloniais e em promover a
constru¢io de modos n3o-coloniais de ser e viver, bem como de poder e
saber. Decolonializar implica um projeto intencional e processo continuo e
insurgente de didlogo e cooperagio intercultural, que reinvente modos de
vida n3o-coloniais.

A segunda atividade contou com a participacdo de duas mulheres
negras, empoderadas, com testemunhos de luta e resisténcia para se
manterem no mundo empresarial, altamente competitivo e miségino.
Deliene Mota, chef e dona do restaurante Encantos da Maré, relatou sua
trajetdria de resisténcia como mulher negra, mie solo e pobre, que apés
uma longa caminhada com muitos percal¢cos conseguiu se estabelecer
no ramo da gastronomia, sendo sua marca uma das mais conceituadas

na cidade de Salvador-BA, com presenca constante na midia,

? Ver IPATRIMONIO - Patrimonio Cultural Brasileiro. Disponivel em: https://www.ipatrimonio.org/nilo-
pecanha-quilombo-jatimane/#!/map=38329&loc=-13.693286416861223,-39.29793112837551,17.


https://www.ipatrimonio.org/nilo-pecanha-quilombo-jatimane/#!/map=38329&loc=-13.693286416861223,-39.29793112837551,17
https://www.ipatrimonio.org/nilo-pecanha-quilombo-jatimane/#!/map=38329&loc=-13.693286416861223,-39.29793112837551,17
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principalmente em eventos de empreendedorismo afrocentrado.
Ananda Atila, designer de moda, proprietaria da grife Africanize-se
(roupas africanas), atualmente estudante de Histéria da Unilab e
residente do RP, expOs sua trajetéria de resisténcia durante sua
primeira graduacdo ao propor como trabalho de conclusio de curso uma
linha de produgio de roupas utilizando como referéncia os orixas.
Depois de muita perseveranga, conseguiu apresentar sua proposta e
assim concluiu a graduagdo. Sempre sob essa perspectiva, desenvolve
trabalhos de divulgagio dos seus trabalhos com jovens e comunidades,
participando de eventos que valorizam e incentivam o afro-
empreendedorismo.

E importante destacar que esta tltima atividade foi pensada pelo
grupo tanto no sentido de contemplar o calendirio de julho das
institui¢des de ensino baianas, onde as atividades com temdtica acerca
do protagonismo negro feminino ji sio uma tradi¢io, como para
dialogar com a esfera do afroempreendedorismo, uma vez que a
instituicio de ensino se destina a formagdo técnica. Vislumbrar as
possibilidades e os desafios dessas mulheres em suas trajetérias
profissionais e pessoais, sem divida, é um grande incentivo para os

estudantes. O publico interagiu com questdes e posicionamentos.
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Imagem 1 - Atividade do PRP na Camara Municipal de Santo Amaro, em alusao ao 25

mmemez,

Fonte: Acervo RP Histéria-BA.

Essas duas ag¢des partiram de dentro de um projeto maior e
continuo deste grupo, o Projeto Histéria na Pratica, idealizado e
aplicado pelo ntcleo de Santo Amaro com o intuito de fomentar nos
estudantes do Ensino Médio o interesse pela disciplina. Essa iniciativa
leva a compreensio de que a Histdria n3o é feita somente do passado e
que este dialoga com os sujeitos e seu presente, valorizando a vivéncia

dos alunos, sua realidade familiar e social.
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PARCERIA COM O ARQUIVO PUBLICO DE SANTO AMARO: ANALISE DAS
CARTAS DE ALFORRIA EATA DO 14 DE JUNHO

Outra a¢io do projeto Histéria na Pritica foi a aproximacio e o
contato dos estudantes do Ensino Médio do fazer de um pesquisador,
por meio da manipula¢io e andlise de documentos primdrios cujos
temas dialogam com a histdria local. Para isso, estabeleceu-se uma
parceria entre PRP e Arquivo Publico do Municipio. Os primeiros
documentos analisados foram as cartas de alforria de escravizados de
Santo Amaro. A ideia desse trabalho se deu devido a uma exposigio
montada no Arquivo Municipal com essa documentacio, pela
pesquisadora e funciondria do Arquivo, Alanna Freitas, que
posteriormente nos auxiliou com o trato dessa documentagio por meio
de uma oficina ofertada aos estudantes da RP.

A nossa proposta de trabalho com os estudantes baseou-se
primeiramente no conhecimento dos temas e na natureza dos
documentos, como foram originados, qual era o objetivo dessa
documenta¢io, quando foi produzida, dentre outros aspectos. O
principal tema presente era a busca pela liberdade, no contexto anterior
e ap6s a abolicdo, e a participagdo dos sujeitos, sobretudo pessoas
negras, nesse processo. Por meio das oficinas de andlise dos
documentos e produc¢do textual, os estudantes passaram a ter
conhecimento da relevancia do Arquivo Publico e das fontes histéricas.
A metodologia usada nas oficinas para coleta de dados dos documentos
analisados consistiu no preenchimento de uma ficha técnica elaborada
pelos residentes. O objetivo era que os discentes coletassem as
informagdes contidas na carta de alforria: data, local, nome e idade do
proprietirio e do escravizado, motivo e condicio da liberdade,

analisando também a lei em vigor a época (Ventre Livre ou Sexagendrio),
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o tipo de carta (paga condicional, paga incondicional, gratuita

condicional e gratuita incondicional) e 0 que mais quisessem registrar.

Imagem 2, 3, 4, 5, 6 e 7 - Atividades realizadas na escola campo e no Arquivo
Municipal de Santo Amaro, sobre as cartas de alforria, com a producao de textos dos

estudantes
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Fonte: Acervo RP Histéria-BA.

No Brasil existiram quatro tipos de carta de alforria: paga
condicional, paga incondicional, gratuita condicional e gratuita
incondicional. As duas da modalidade paga eram efetuadas com um
pagamento em dinheiro para o senhor ceder a liberdade ao escravizado,
um negécio que continuava dando lucros aos senhores pela venda de
pessoas (Silva; Paula; Almeida, 2014). A diferenca é que na condicional
os escravizados, mesmo com a carta (libertos), deviam algo, nesse caso

uma condi¢do, como trabalhar por algum tempo para o senhor ou até
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sua morte; ji na incondicional nio existia nenhuma obrigac¢io, o
escravizado, ao pagar, estava livre.

A outra forma utilizada para os estudantes mergulharem na
atmosfera do periodo foi a proposta de uma atividade com duas
questdes em que eles poderiam escolher uma para responder, pensando
nos caminhos que aqueles escravizados percorreram apés a liberdade e
construindo uma narrativa por meio de um texto ficcional que poderia
ser argumentativo e literdrio (poesia, letra de rap, carta etc.). Para essa
proposta, os residentes aplicaram uma técnica de envelhecimento de
papel, conferindo aos educandos a sensacao de escrever um documento
de época. Essa proposta de estabelecer uma conexio com o contexto
estudado e os significados da liberdade permitiu criar pontes, reflexdes
e sentidos para as suas préprias realidades, reconhecendo o passado
histérico de luta e resisténcia da populagdo negra na Bahia.

Uma outra a¢io envolvendo a parceria com o Arquivo Publico foi a
andlise da Ata do 14 de Junho de 1822, iniciativa que seguiu a mesma
l6gica de trabalhar os significados da liberdade no contexto da histéria
local de Santo Amaro por meio da sua participa¢do na Independéncia do
Brasil na Bahia - contribuindo com os acontecimentos que culminaram
no 02 de Julho de 1823. Esse periodo de 1822 até 1823 foi de combate e
guerra na Bahia; as tropas portuguesas chegaram a Salvador e a partir
de ent3o se iniciou a luta e resisténcia a favor da libertacido dos
portugueses, contando com a participagdo popular negra, indigena e
feminina no processo. Entretanto, a analise do documento permitiu
entender que as assinaturas presentes nessa Ata pertenciam
majoritariamente a elite da regido, composta por militares, bardes,
fazendeiros, politicos, juizes e outros. Contudo, é necessario destacar

que isso nio impede ou diminui a importincia do documento, pois este
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ficou conhecido como o primeiro grito da independéncia do Brasil na
Bahia.

A reuniio que resultou na escrita da Ata tinha o objetivo de
expulsar os portugueses e ter sua liberdade. A ideia era criar um centro
executivo tnico no Brasil que respondesse sé ao principe, um exército
proprio, tesouro nacional, tribunal de justica e outras obrigacdes (Porto
Filho, 2015). A participagdo da cidade na luta armada era fundamental
para o exército brasileiro; por ser uma vila rica, grande e dinimica,
servia de local de reftigio. Tinha muito dinheiro, armas e municdes e
servia como organizag¢do militar e caixa militar na época (Guerra Filho,
2004).

A vila de Santo Amaro era muito rica e detinha muitos engenhos,
que eram a riqueza da época, aliados a quantidade de escravizados que
trabalhavam nesses engenhos, privados de liberdade. No dia 14 de junho
de 1822, foi dado o primeiro grito na luta pela independéncia. A vila
reconheceu a autoridade de Dom Pedro como principe regente do Brasil,
e ap6s o ataque dos portugueses em Cachoeira o territdrio se tornou um
grande governo civil e militar, com o objetivo de defender e contra-
atacar os inimigos, formando batalhdes de guerra.

E notério que Santo Amaro teve um papel importante na luta pela
independéncia do Brasil na Bahia. Territério rico e respeitado na época,
muitas das estratégias de combate, defesa e auxilio ao exército
libertador e recursos financeiros saiam dele. Era o entreposto comercial
e um grande porto agucareiro. Sua economia era muito boa pelo
comércio da cana-de-agicar, assim, forneceu muitos soldados e
suprimentos para o exército (IPHAN, 2010).

Um grande marco histérico, a Ata do 14 de Junho, o primeiro grito
em prol da independéncia em territério baiano, demonstra a relevincia

histérica e a sua importancia para a época. Santo Amaro tem sucessivas
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participagdes em grandes eventos histéricos como a Sabinada, a
Conjuragio dos Alfaiates, dentre outras. Além disso, preserva tradigdes
existentes até os dias atuais, como o Bembé do Mercado, tnica
referéncia no Brasil de comemorac¢io a abolicio da escravatura que
perdura hd mais de um século.

A anilise da Ata por meio de oficina com preenchimento de ficha
técnica foi seguida de uma roda de conversa com as consideracgdes
acerca do periodo, na qual se refletiu sobre a luta armada com a
presenca em massa da populacio negra, indigena e feminina nos
combates pela liberdade, com destaque para a participacio das
mulheres de Saubara com as caretas do mingau (na época, a regiio
pertencia a Santo Amaro) (Porto Filho; Carvalho Junior, 2016) e a
participacio de Maria Felipa, que, durante muito tempo, teve sua
histéria negada pela historiografia.

Quando o historiador Marcos Napolitano (2021) faz uma critica
sobre o holocausto nazista, que tenta justificar que sé existiu esse
genocidio pelos alem3es contra os judeus, negando as outras mortes em
massa feitas pelas nagdes europeias, como o processo de colonizagdo nas
Américas e no continente africano, é basicamente o que acontece com a
negacio da histéria desses personagens negros, pescadores e indigenas
na independéncia do Brasil na Bahia.

E dificil ter o passo a passo dessas pessoas marginalizadas no
confronto, tornando muito complicado fazer essa ligacdo histérica de
protagonismo negro constatado em fonte histérica, ao mesmo tempo
que entusiasma e causa dnimo para novos estudos o resgate de
personagens como o da pescadora e marisqueira Maria Felipa da ilha de
Itaparica. E notério que a histéria de Santo Amaro também tem o

protagonismo de pessoas “comuns”, porém, ainda é muito dificil
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conseguir registros histéricos desses fatos. Isso inquietou e motivou a

busca em aprofundar essas questdes em pesquisas futuras.

INSTAGRAM COMO FERRAMENTA PARA ENSINO-APRENDIZAGEM EM
HISTORIA

Outra iniciativa do nicleo CEEP/RP foi a criagido de uma pégina no
Instagram para a socializagdo das ac¢des desenvolvidas pelo Programa.
Quando pensamos em redes sociais para fins educativos, temos uma
vaga lembranca de institui¢des ou pessoas que usam as plataformas
voltadas para educagdo. As redes sociais sempre foram um canal de
comunica¢do das massas, compartilhamento de noticias, fofocas e
momentos especiais. E muito raro ver essas redes como fonte de
educagio, o que nio significa que ndo exista, mas com tanta visibilidade,
como passou a ter depois do periodo da covid-19.

A pandemia modificou a forma de educar; os alunos nio estavam
indo as escolas, e os docentes precisavam de uma forma de manter
contato com eles e ensinar os contetidos. Com o mundo todo parando, a
educagio também parou por uns momentos para tentar se adaptar a
realidade inesperada. Foi nesse momento que as redes sociais tiveram
um papel importantissimo para a educagdo como ferramenta no auxilio
aos estudos. Instagram, Facebook, WhatsApp passaram a ser utilizados
pelos docentes para transmitir os ensinamentos necessirios. Aumentou
a producio de contetidos educativos e muitos influenciadores na area
da educagdo comegaram a ficar em evidéncia. A pandemia diminuiu,
porém a utilizacdo das redes sociais como ferramenta de ensino e
aprendizagem continuou nos processos educacionais.

Estudos demonstram que as tecnologias de comunicagdo e de informagao

sdo importantes elementos a serem utilizados como apoio pedagégico o que

proporciona maior interatividade e aprendizado entre a comunidade
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escolar e seus componentes devido as midias digitais estarem presentes a

um bom tempo na vida das pessoas (XAVIER, 2020). (Andrade, 2023, p. 1).
Sem perder de vista a inser¢do das midias sociais nos processos
educativos, compactuando com a sua importincia na divulgacio,
compartilhamento, troca de conhecimentos e experiéncias, a pagina do
Instagram @historianapraticao4 surge para o ptblico interessado e
simpatizante dos contelidos de Histéria. Seu perfil permite que todos,
dentro e fora da Residéncia Pedagégica, possam presenciar a Histéria
sendo praticada nas escolas. Todas as atividades realizadas pelo PRP nas
escolas ptblicas de Santo Amaro e de Sao Francisco do Conde podem ser

vistas e comentadas por meio desse canal de interag3o.
PARTICIPACAO NOS MOMENTOS DE PLANEJAMENTO

Umas das experiéncias de grande relevincia para os residentes é a
participagio nos momentos de planejamento, conhecidos como
momentos de atividade complementar (AC). Nesses momentos, existe a
interacgio entre docentes, coordenacio pedagégica e residentes, em que
as aulas e ac¢des educacionais sdo pensadas para o ano letivo. Realizada
semanalmente, a AC é o momento de reflexdo/agdo, com troca de
conhecimentos e experiéncias, discussdo de propostas e contetdos, de
trabalho interdisciplinar e colaborativo. Nas ACs planejamos as
metodologias e o que se pretende alcancar. E uma oportunidade para
selecdo de material a ser utilizado nas aulas, avaliag¢do e reavaliagio dos
contetidos a serem trabalhados, na qual surge necessidade de produgio
de material didatico para a complementac¢io dos estudos. Enfim, com
essas reunides reconhecemos 0 que precisa ser feito para enfrentar os
desafios, levando em consideracdo a experiéncia dos preceptores e a

colaboracio de outros profissionais da escola, uma interagio que amplia
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nossa visdo sobre educagio, suas necessidades e as estratégias para
garantir um ensino de qualidade e a boa convivéncia no ambiente

escolar.
CONSIDERACOES FINAIS

A educagdo étnico-racial desempenha um papel crucial na
construcio de uma sociedade inclusiva, justa e antirracista. Ao
proporcionar aos alunos uma compreensdo mais ampla da diversidade
étnica e cultural, podemos prepara-los para serem agentes de mudanca
positiva em um mundo diversificado. A promogdo dessa abordagem
exige a colaboracgio de educadores, institui¢des educacionais e politicas
publicas comprometidas com a valorizacio da igualdade e do respeito.
A Lei 10.639/2003 e a Lei 11.645/2008 sdo extremamente importantes no
contexto brasileiro, pois visam promover a valorizacio e inclusio da
histéria, da cultura e das contribui¢des dos povos indigenas e afro-
brasileiros no curriculo escolar.

Elas reconhecem a diversidade étnica e cultural do pais,
contribuindo para o combate ao racismo, a discriminacio e ao
preconceito, além de promoverem uma educagio mais inclusiva e
equitativa. A aplicabilidade dessas leis nas escolas é crucial para
construir uma sociedade mais justa, onde todas as vozes e experiéncias
sdo reconhecidas e respeitadas, além de adentrar em contextos diversos
de ensino e aprendizagem.

As acgdes desenvolvidas pelo Programa Residéncia Pedagégica —
subprojeto de Histéria seguem esse viés e entendem que as leis
10.639/2003 e 11.645/2008 sio marcos na promoc¢io da Educagio das
Rela¢des Etnico-Raciais no Brasil. Por meio de esforcos colaborativos

entre educadores, comunidades, instituicdes e sociedade, os desafios
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podem ser superados e as possibilidades, exploradas de forma mais

abrangente. O caminho a seguir envolve a continua formacgio de

professores, a producio de materiais educativos inclusivos, a

conscientizag3o social e a avaliagdo constante, visando a uma educagio

verdadeiramente igualitiria e diversificada. E nesse sentido que sio

pautadas as agdes resultantes da parceria entre o PRP e o Centro

Estadual de Educagio Profissional em Turismo do Leste Baiano.
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INTRODUCAO

O presente trabalho discute observagdes, regéncias e vivéncias de
residentes do Projeto Residéncia Pedagégica, subprojeto Histéria-CE,
da Universidade da Integracio Internacional da Lusofonia Afro-
Brasileira (Unilab) na escola campo Liceu Domingos Savio, situada em
Baturité-CE. Abordamos no presente relato o uso das letras musicais
como uma ferramenta pedagdgica no ensino-aprendizagem de Histéria.
O trabalho destaca a importincia da musica como uma ferramenta
pedagégica que pode enriquecer o ensino de Histdria, tendo como base
vivéncias advindas da utiliza¢io de tal metodologia em palestras e aulas
na escola campo.

O Programa Residéncia Pedagdgica tem, em sua matriz, a ideia de
trabalhar com os alunos que estdo em fase final de sua graduagio para

o mercado de trabalho, desse modo, a universidade proporciona uma
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vivéncia ativa no chio da escola. Adquirindo experiéncia junto a
professora preceptora nos ultimos meses, a equipe que atualmente
compde o grupo da Escola de Ensino Médio Liceu de Baturité Domingos
Savio estd formada com os seguintes individuos: Jardel Sousa Indcio,
Joio Lemos Marinho Neto e Pedro Lazaro Oliveira da Silva.

Escolhendo o uso da misica como ferramenta didatica na busca de
uma melhor atuagio dentro do espaco de sala, foi estabelecida
previamente entre os RPs, mediante reunides via Google Meet e/ou
presenciais, a metodologia para cada letra junto ao assunto da
semana/meés.

E necessario destacar que o livro didatico, para além de suas
referéncias de documentos, mapas e imagens, possui atualmente
algumas letras curtas em sua composi¢io. Um bom exemplo € a cancio
“O bonde de S3o Janudrio”, dos autores Ataulfo Alves e Wilson Batista,
escrita na década de 1930. As letras tém seu destaque no
desenvolvimento emocional dos mais jovens que passam por uma fase
de maturagio intelectual, e as cang¢des de maior apreco pelos
adolescentes sdo aquelas que os auxiliaram a formar seus circulos de
amizades. Percebendo tal relevincia das letras compostas na ultima
década e no século passado, a equipe da escola do Liceu de Baturité
organizou o presente texto para falar sobre a experiéncia em sala com
essa abordagem muitas vezes deixada de lado ou, simplesmente,
esquecida.

Utilizando-se de autores como Moreira, Santos e Coelho (2014),
Vilar et al. (2019) e Natividade et al. (2005), os responsaveis pela escrita
buscaram referéncias em suas atividades anteriormente desenvolvidas,
em textos digitais e, claro, no livro diditico para compreender o que

nele estd sendo recomendado para o ensino em sala.
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DESENVOLVIMENTO

A mausica faz parte da vida de todos, e é comum que os alunos
escutem algumas musicas no caminho até a escola — de sua vontade ou
nio —; pelas ruas, a presenca da polui¢do sonora de carros costuma
transitar em diferentes horarios do dia a dia. Compreendendo que a
musica é uma expressio cultural que geralmente se refere ao cotidiano
dos sujeitos e que pode trazer elementos da realidade para dentro da
sala de aula, os RPs da escola Domingo Savio buscaram uma maior
aproximacio de seus alunos por meio dela. Como dizem Vilar et al. (2019,
p. 2): “As letras musicalizadas abordam questdes socioculturais e da
natureza, quando exploradas pelos professores nas aulas, as cangdes
contribuem para desenvolver as percepc¢des do sujeito, ou seja, sua
leitura de mundo.”. Oferecendo mais peso ao argumento de Vilar,

Natividade et al. (2005, p. 21) comentam:

O impressionante é a eficicia, com certeza todos nés temos alguma
lembranga inesquecivel de musica. Quem nunca ouviu, por exemplo, a
sinfonia dos galos no amanhecer; a partir dai, mesmo sem reldgio, ou ainda
com os olhos fechados, sem saber se havia sol ou n3o fora de casa,
compreendeu que era madrugada?

A pesquisa qualitativa e exploratéria em sala de aula tem como
objetivo investigar a receptividade dos alunos em relagio a integracgio
da musicaliza¢do nos contetidos propostos pelo livro diditico e pelo
cronograma académico da institui¢do. Para orientar esse estudo, é
fundamental recorrer a bibliografias e trabalhos prévios relacionados
ao tema, a fim de entender as possibilidades de uma abordagem didética
nio convencional em sala de aula.

Nesse contexto, a metodologia escolhida consiste em utilizar as
letras de musicas como uma ferramenta complementar para a

compreensio e o aprofundamento dos contetidos. Antes de sua
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aplicagio, as musicas sdo analisadas e interpretadas pelo professor
regente, em colaborag¢io com a professora preceptora e outros membros
do grupo que fazem parte da escola onde a pesquisa foi realizada. E
importante ressaltar que a musicalizag¢io nio substitui o livro didatico,
mas serve como um suporte para enriquecer e diversificar a abordagem
dos temas em sala de aula.

Tomando o lugar de professor regente em sala de aula, é
inquestionavel o fato das falhas, a presenca da ansiedade e outros pontos
que possam vir a ser um incdmodo aos RPs, entretanto, uma aula mais
simples, orientada apenas pela lousa, pincel e o que nela esta escrito, torna
a discussio mondtona. O auxilio de uma imagem projetada frente aos
olhos curiosos dos mais novos se mostra como um ponto fora da curva por
suas andlises silenciosas, porém, atentas ao que estd sendo exposto. Do
mesmo modo, a cang¢do que chega aos seus timpanos consegue fazer com
que os alunos, tdo interessados nas telas pequenas de seus celulares,
voltem-se ao que estd sendo mencionado pelo artista.

Obviamente, a metodologia utilizada n3o é o que torna o aluno mais
interessado ou menos interessado na fala do professor que estd na
frente de sua mesa. Por mais que os estudantes demonstrem um certo
interesse na musica, imagem ou video, é dever do professor conduzir a
discussdo dentro de sala.

Existindo o cronograma da instituicio sobre o que deve ser
ensinado aos alunos, os RPs, com sua proposta que demanda uma
orientagdo de sala que foge ao convencional, conseguiram colocar suas
ideias em prética em trés ocasides diferentes. Em primeira instincia,
em 23 de novembro de 2022, ocorreu uma palestra em alusio ao Dia da
Consciéncia Negra, e foi utilizada a temdtica “Rap nacional como
instrumento de resisténcia ao racismo: Um estudo de caso sobre as

letras dos Racionais MC’s” e teve duragio de 100 minutos-aula. O
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trabalho final da palestra foi constituido com a participa¢io de todo o
coletivo do subprojeto na escola campo. Na ocasidio, aconteceu a
primeira aula de regéncia de aula com as turmas E, F, G e H no auditério
da escola campo com aproximadamente 100 alunos.

Mediante isso, aplicamos regéncias com objetivo de debater, por
meio das letras musicais, temas contemporineos, como racismo.
Especificamente, apresentamos mitsicas de Baco Exu do Blues e do
grupo Racionais MC’s, dentre as quais podemos citar: “Racistas otarios”,
“Didrio de um detento”, “Capitulo 4 versiculo 3”, “Negro drama”, para
que fosse possivel dialogar e trocar vivéncias com os educandos. Desse
modo, foi possivel promover debates sobre a temadtica proposta,
principalmente sobre como as letras musicais podem e sdo carregadas
de lutas, resisténcias e, especialmente, aprendizados histdricos. A partir
disso, comegou-se a idealizar uma metodologia capaz de usar a musica
para falar de temas importantes da contemporaneidade, aliando-os a
disciplina de Hist6ria em quest3o.

No dia 08 de margo de 2023, ocorreu uma explanacio sobre a
situacdo das mulheres na inddstria da mitsica a partir da misica
“Bobagem”, da cantora Céu, e “O bonde de S3o Janudrio”, dos autores
Ataulfo Alves e Wilson Batista no dia 19 de setembro de 2023, em sala de
aula.

Outra experiéncia préitica do uso da mitsica em sala de aula foram
as regéncias dos dias 19 e 26 de outubro do ano de 2023, especificamente
na temadtica sobre a ascensio de Getilio Vargas ao poder em seu
primeiro mandato (1930-1945) e todas as mudancas resultantes na época
em questdo. Percebendo o cendrio musical em que se passa o primeiro
governo de Vargas, buscamos uma aproximagdo do contetido com a
musicologia do momento abordado, interpelando assim como ela foi

manipulada para: a) propagacio de ideais do governo; e b) controle de
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massas, principalmente do setor de classe média baixa da populagio,
por meio do Departamento de Imprensa e Propaganda — DIP (1939).

Mediante isso, utilizamos as composi¢des musicais para aproximar
os educandos da realidade abordada em aulas. Sobre isso, usamos a
musica “0O bonde de S3o Januério” (1940), por apresentar o momento que
os compositores viviam, em que a publica¢io somente seria autorizada
se modificassem a letra, que anteriormente exaltava a “boemia”, para
passar a promover o incentivo ao trabalho constante como forma de
dignificagdo do homem (Alves, 2017, p. 47-49). Em outra vertente, como
incentivo ao civismo e cidadania na época em questio, debatemos sobre
a musica “Fui louco”, de Noel Rosa, em 1932, a qual aborda a necessidade
de regeneracdo do individuo que frequentava festas e orgias na sua
mocidade (Alves, 2017, p. 49-50). Para além, foram também discutidas
musicas como “Gléria ao Brasil”, de 1938, dos autores Zé Pretinho e
Anténio Gilberto dos Santos, e “Eu trabalhei" (1941), de Orlando Silva.

Utilizando a misica em momentos oportunos, com exce¢io de um
momento de sala, ndo é possivel fazer um relato detalhado sobre a
percepg¢io dos individuos em sala, entretanto, é necessario comentar
sobre os olhos atentos de um pouco mais que a metade da turma no que
diz respeito ao uso da musica para falar sobre assuntos chaves, como a
consciéncia negra e o Dia Internacional da Mulher.

Em um ambiente fechado como é a sala de aula, a regéncia do dia
19 de setembro é o ponto de referéncia para entender o interesse dos
alunos sobre a musicalizacio em sala. Iniciando a aula com a cita¢io dos
versos da musica “O bonde de S3o Janudrio”, foi perceptivel os olhares
de boa parte dos alunos para o residente na ocasido. Levantando
perguntas sobre a mudancga que aconteceu na primeira versdo da letra
para a segunda, um pequeno grupo de estudantes manteve uma certa

interacdo com o assunto, e os demais membros da sala se dispersaram
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momentos depois por conta da tela do celular que mostrava uma nova
notificagdo, e as conversas paralelas anteriormente iniciadas tiveram
continuidade.

Crescendo dentro de uma geracdo totalmente integrada a
tecnologia e internet, os sujeitos presentes em sala de aula atualmente
mantém o foco apenas enquanto consideram algo interessante. Com sua
tela de celular em maos, os estudantes trocam mensagens via redes
sociais e/ou mantém seus olhos fixos nas dltimas informacdes sobre o
time que ird jogar no dia seguinte — para os garotos —, buscam roupas e
magquiagens nos novos sites que emulam lojas fisicas — para as garotas.

Em uma ocasio excepcional, em que uma letra foi citada apenas
para dar for¢a ao imaginario dos estudantes, a letra escolhida para tal
situagdo foi a cangio do grupo Engenheiros do Hawaii “Toda forma de
poder”, que cita: “E o fascismo é fascinante / Deixa a gente ignorante
fascinada / E é tdo fdcil ir adiante e se esquecer / Que a coisa toda td errada
/ Eu presto atengdo no que eles dizem /Mas eles ndo dizem nada”, sem a
necessidade do uso de meios eletronicos; foi feita apenas a citagio
falada da letra, os alunos se atentaram a rima dentro da aula sobre
Mussolini e a Italia fascista do século XX.

Compreendendo que as letras podem ser um recurso pedagdgico
em sala e comprovando a efetividade delas ao ser feito um plano de uso
previamente de acordo com o assunto e a turma. Tal recurso é um meio
de fazer com que os alunos se tornem propensos a interacdo em sala

sobre o que estd sendo abordado.

CONSIDERAGOES FINAIS

Compreendendo que os estudantes demonstram um certo

interesse no que costuma fugir ao simples e velho habito de escrever na
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lousa ou no préprio livro didatico, é notério mencionar o impacto de
uma metodologia interdisciplinar dentro de sala de aula na atualidade.
Disputando a atencio de seus alunos com seus celulares e demais pontos
que possam Vir a ser mais interessantes a eles, o regente de sala precisa
conseguir trazer os sujeitos para dentro da sua aula. Por mais que exista
a presenca fisica dos alunos, suas mentes ndo necessariamente estio no
mesmo espago que o professor e seus colegas de turma.

Enfatizando interdisciplinaridade, Natividade et al. (2005, p. 25)
citam: “Ferreira (2001) e Howard (1984) diz que o trabalho
interdisciplinar com a musica favorece em muito o desenvolvimento
cognitivo e sensitivo do aluno, envolvendo-o de tal forma que vivifica e
assim cristaliza em sua memdria uma situagio.”.

Introduzir a musica ou suas letras dentro de uma aula nio é algo
tdo simples como se pode imaginar. E necessirio que o professor
regente disponha de tempo para fazer uma andlise prévia do que sera
exposto aos seus alunos, entender se a musica dialoga de alguma forma
com o que ele imaginou para sua aula e realizar uma devida preparacio
dos meios tecnoldgicos, que estdo sujeitos a problemas técnicos dos
mais diversos possiveis.

Dentro do cronograma estabelecido pela institui¢io de ensino, é
necessario utilizar momentos importantes ao debate como o dia 08 de
marco, 20 de novembro, 19 e 26 de outubro para fugir de uma simples

palestra-aula convencional e monétona.
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Cumpre destacar que, propriamente, o Subprojeto Histéria-CE tem
como foco principal a Lei n® 10.639, de janeiro de 2003, sancionada pelo
entdo presidente da Republica Luiz Inicio Lula da Silva, em seu primeiro
mandato, a qual foi de grande relevincia para a propagacgio e
valorizagdo da cultura afro-brasileira em nosso pais, principalmente no
iAmbito escolar. Ela alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Brasileira (LDB), Lei 9.394 de 1996, e instituiu a obrigatoriedade, no
Ensino Fundamental e Médio, seja publico ou particular, do ensino de
Histéria Afro-Brasileira, tornando-se uma medida importante para
ressaltar a heranga africana que constitui a formag¢io da sociedade
brasileira desde o periodo colonial. Essa perspectiva amplia “o parco
conhecimento que temos dessa cultura, supde um novo olhar sobre a
histéria africana e afro-brasileira e suas possiveis relagdes como o
percurso histérico brasileiro” (Pereira; Silva, 2012, p. 1).

Peculiarmente, o PRP estabelece uma conexio entre os estudantes
de licenciaturas e futuros profissionais docentes com a realidade do
chio da escola, potencializando ou implementando as Leis n® 10.639/03
e 11.645/08, pois, por vezes, ocorre de ser deixada de lado pelo docente
ou simplesmente ser tratada como algo exético, ou seja, algo que ocorre
devido a um capitulo do livro especifico ou a uma data comemorativa.

Atualmente, o Programa encontra-se em sua edicio 2022-2024, a
terceira desde a sua criagdo em 2018. Por ser um processo de formacio
de novos professores, a principal contribuicio do PRP sio as
experiéncias vividas pelos estudantes, as quais, por meio das reflexdes,
sdo promovidas pelo preceptor e pelo docente coordenador. A partir
delas, desenvolvem métodos e técnicas, inéditos ou nio, que podem ser
aplicadas no dia a dia em sala de aula.

Propriamente, a implementac¢io da Lei 11.645/08, no que concerne

ao Ensino de Histdria, acaba por proporcionar um ensino de uma
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“histdria vista de baixo” (Thompson, 2012), ou seja, os estudos de classes
sociais e culturas que, até o inicio do século XX, permaneceram ocultos,
excluidos ou em papéis secundarios nas narrativas historiograficas, que
privilegiavam os grandes feitos dos homens e do Estado, quase sempre
com uma visdo eurocéntrica e colonizadora. O estudo de uma histéria
afro-brasileira, africana e dos povos indigenas quebra com a
perspectiva colonizatéria e d4 a Histéria o “ponto de vista” de quem foi
escravizado, teve suas terras invadidas e foi subjugado.

0 Programa Residéncia Pedagégica — Histéria-CE nos transformou
enquanto pessoas e profissionais; hoje temos uma visio mais ampla
sobre o processo de formacgio dos estudantes, especialmente em nossa
atuagio nas turmas de 9% ano, onde pudemos perceber o quio especifico
precisamos ser ao abordar os assuntos em sala, desde a explicagdo de
um termo novo até a validacido dos contetidos abordados, visando a
promocio e a conscientizacdo sobre a diversidade cultural, a histéria
dos povos indigenas e afro-brasileiros de maneira significativa,
envolvente e cumprindo com os objetivos das Leis n® 10.639/2003 e
11.645/2008, para uma educag¢io mais inclusiva, antirracista, reflexiva e

emancipadora (Freire, 1987).

DESENVOLVIMENTO

A experiéncia abordada no presente relato é fruto de uma aula que
trouxe como atividade principal a anélise da musica “Reveréncia”, da
banda GrooVI. Nossa amostra contou com a participagio de vinte
alunos, divididos em dez duplas.

A aula teve como tema “A negagdo da histéria africana e dos povos
indigenas brasileiros”, ocorreu no dia vinte e sete de setembro de 2023

em uma turma de 9° ano, turma “B” do Ensino Fundamental, e tinha
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como objetivo geral: “Compreender as relagdes do colonialismo e o
subdesenvolvimento em Africa e em relacio dos povos indigenas” e
como objetivos especificos: Analisar, através da mtsica “Reveréncia”, o
processo de silenciamento do conhecimento africano e indigena;
Compreender como a imagem do continente africano permanece
deturpada devido ao colonialismo; Avaliar, de maneira geral, o quanto a
histéria do Brasil estd interligada com a histéria africana; e Refletir
sobre a importincia da histéria africana e dos povos indigenas, seus
apagamentos e pontos de vista.

Assim que adentramos na sala de aula, usamos o pincel e o quadro
branco para indicar o tema da aula e a data do dia. Posto isso, passamos
a explicar para os alunos, de forma geral, o que seria feito na aula e qual
0 objetivo que se desejava alcangar: Compreender as relagdes do
colonialismo e o subdesenvolvimento em Africa. De acordo com Celso
dos S. Vasconcellos (1998), deve-se levar em consideragdo que os alunos
devem tomar uma postura participativa em sala de aula. Para tanto, o
professor precisa, ao desenvolver seu processo metodolégico, propiciar
uma problematiza¢io, um debate, uma exposi¢io interativa-dialogada,
uma pesquisa, um grupo de trabalho, uma experimentacio,
dramatizacio, desenhos, seminérios etc.

A importancia desse tipo de proposta gira em torno do dinamismo
entre o conhecimento prévio do aluno adquirido ao longo da vida, ou
seja, o aluno traz consigo uma bagagem (Freire, 1987). A partir do
processo participativo, busca-se contornar o processo de educagio
bancéria, no qual o aluno é visto pelo professor como recepticulo de
conhecimento (Freire, 1987).

Dessa forma, a fim de levar em consideracio o conhecimento
prévio do corpo discente, foi utilizada inicialmente a técnica da

Tempestade de Ideias (Brainstorming), desenvolvida por Alex Osborn,
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que visa a resolugio de problemas de maneira criativa. A técnica
consiste em utilizar a diversidade de pensamentos e experiéncias, ou
seja, a bagagem do aluno (Freire, 1987), como fio condutor para o
desenvolvimento do processo didatico.

Assim, antes de iniciar o processo de andlise da miusica
“Reveréncia”, foi perguntado aos alunos: Quais palavras vém a sua
cabeca quando vocé pensa em Africa e nos povos indigenas? As
respostas foram escritas em uma folha do caderno dos alunos, de
maneira que ao final da aula fossem entregues aos professores (RPs). Foi
possivel ouvir falas de “fome” quando relacionado a Africa e “pessoas
nuas” quando relacionado aos indigenas.

Enquanto eles escreviam, preparamos os equipamentos que seriam
utilizados na execu¢do da musica: notebook, datashow e caixa de som.
Dando sequéncia, foi explicado aos alunos o que foi o colonialismo e
como ele ocorreu na Africa e no Brasil como forma de revisio para um
contetdo ja discutido e analisado por eles em momento anterior. E certo
que, para que o desenvolvimento da aula ocorresse de forma mais
“fluida”, algumas questdes deveriam ser (re)apresentadas® aos
discentes. De maneira geral, relembramos o que é o conceito de
colonialismo e algumas especificidades geograficas, como a localizagio
do continente africano no globo terrestre. Em seguida, foi solicitado aos
estudantes a formacio de duplas e foram distribuidos impressos que
continham a letra da misica “Reveréncia”, da banda GrooVI, e uma
atividade para andlise em momento posterior a reproducio da musica.

A musica em questdo é um manifesto, e sua letra trata de varios aspectos

“Gira em torno da ideia de (re)apresentacéo a preocupacao do professor de fazer emergir conceitos ou
mesmo apresentd-los, visto que a turma em questdo é bastante heterogénea quanto a pensamentos e
niveis, tornando-se importante um "“alinhamento prévio” quanto aos conceitos que seriam utilizados
durante a aula.
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relacionados aos conhecimentos africanos que, além de negados, foram
usurpados por outras civiliza¢Ges, a escravidio, a resisténcia dos povos
africanos e outras tematicas. Quanto a questdo indigena, a composicio
leva em consideragdo o ponto de vista dos povos originirios que tiveram
suas terras tomadas pelos europeus.

Apés a reprodugdo da musica, repetimos a pergunta inicial: Quais
palavras vém a sua cabeca quando vocé pensa em Africa e os povos
indigenas? Aqui, nosso objetivo foi entender se os estudantes mudaram
de percepcio sobre a Africa e os povos indigenas apés ter ouvido a
musica. Foi notéria a mudanca no semblante dos alunos! Mais uma vez,
foi solicitado que eles anotassem suas percepg¢des, na mesma folha
utilizada anteriormente.

Em seguida, foi dado um tempo para os alunos analisarem a letra e
responderem a atividade proposta; também ouvimos e acionamos os
questionamentos levantados sobre a musica e sua letra. As questdes

propostas foram:

1. 0 que vocé entendeu por colonialismo?

2. Vocé conhecia essa musica?

3. Como vocé avalia a histéria do continente africano contada na letra da
musica?

4. Qual critica podemos fazer sobre os pensamentos que a populacio tem da
Africa e a Histéria contada a partir da letra da mtisica?

5. Qual parte da musica mais chamou sua aten¢do? Justifique.

6. Em quais partes da musica o autor chama ateng¢3o para a histéria do Brasil?

7. Explique com suas palavras a critica que ele estd fazendo & histéria dos
indigenas no Brasil.

8. Vocé poderia citar outras musicas que também fazem essa mesma dentincia?
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Apés a coleta e andlise dos dados obtidos por meio da musica
“Reveréncia”, da banda GrooVI, ficou perceptivel a mudanca nas
respostas dos alunos. £ importante recordar que tinhamos uma amostra
composta por dez duplas, ou seja, vinte estudantes.

Com a utilizagio da técnica Tempestade de Ideias (Brainstorming),
analisou-se que a palavra “fome” foi citada por trés duplas, enquanto as
palavras “escravizados” e “coloniza¢io” foram abordadas por cinco
duplas, e ainda a palavra “fome” destacou-se na abordagem de cinco
duplas, o que demonstra a limitacio dos conhecimentos acerca do
continente africano antes de ouvir e analisar a musica.

E significativo abordar que essa limitagio se deve a uma série de
fatores, que podem ser desde o meio em que esses estudantes cresceram
até as leituras realizadas por eles ao longo de sua formacio escolar,
originando um “senso comum” a partir das imagens e falas, por vezes,
preconceituosas sobre o assunto.

Ap6s a reproducio da musica, os estudantes escreveram
expressdes que representavam a riqueza presente na cultura africana:
o “respeito a cor da pele”, “liberdade”, “riqueza em muitos aspectos”,
“roupas coloridas”, “dan¢a”, “musica”, “trangas”, ou seja, o que antes era
somente fome e miséria se transformou em adjetivos voltados ao
respeito e solidariedade ao que ocorreu no passado.

No que se refere aos povos indigenas, os alunos destacaram as
expressdes “povos injusticados”, bem como “pessoas nuas’ e
“escravizadas”, o que nos fez refletir a deficiéncia dos conhecimentos
acerca desses povos, ja que os povos indigenas possuiam uma forma de
vida relacionada ao cultivo e prote¢io da terra e isso os fez vulneraveis

ao contato com os europeus.
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Contudo, foi perceptivel a reflexdo realizada apds a musica, quando
se destacaram palavras como: “cultura”, “religido”, “musicas”, “formas
de artes”, “danca”, “tintas”, “aldeia”, enquanto antes se destacavam
apenas expressdes pessimistas acerca desses povos.

Sobre o colonialismo, as duplas concordaram ser “Uma desculpa da
Europa para se valorizar, adquirir recursos e se tornar uma base de
conhecimento colocando-se no maior pedestal, ndo se importando com
o status dos demais paises e roubando paises”, portanto, neste ponto, os
estudantes sabem o que foi o colonialismo e descrevem com
propriedade.

Foi uninime entre as duplas o desconhecimento da muisica,
contudo demonstraram reflexdo, destacando as expressdes que
representavam uma histéria do continente africano cheia de lutas e que
merecia respeito: “uma histéria com muita luta”, “uma histéria bem
sofrida na cultura negra e com muita luta”, “que o continente africano
sempre foi desmerecido e explorado pela escravidio” e “respeito ao
continente africano”.

No que tange a critica que seria possivel realizar sobre os

pensamentos que a populacio tem da Africa e a Histéria contada a partir

da letra da musica, destacamos a seguinte reflex3o:

Os europeus fizeram as pessoas criar um pensamento sobre a Africa que é
bem diferente, por exemplo eles moldaram nossa mente para acreditar que
a Grécia é o bergo da civilizag3o e querendo ou nio ter pensamentos racistas
e discriminatério, na misica tem um trecho que diz ‘Melanina nio é a tua
desgraga minha irm3, mas a tua gléria’. Algumas pessoas tém vergonhas de

ser preta sendo que deveriam ter orgulho.

Nesse sentido, devemos analisar e refletir acerca dos contetdos
que sio reproduzidos na trajetéria estudantil, a fim de perceber o

quanto a Histéria dos africanos e dos povos indigenas é deixada de lado,
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até mesmo esquecida no processo de fundagdo, desenvolvimento e
crescimento do pais. E nesse contexto que as leis trabalhadas no PRP
sdo importantes.

Na questdo que exigia indicar a parte da misica que mais chamou
a atencio deles, a maioria evidenciou: “O verde simboliza a terra, o
dourado sio nossas riquezas, vermelho o sangue sagrado derramado
nas lutas contra a escravidio e o preto é a cor da pele, original Africa
preto, é a cor da pele”, “Ainda vai dizer aos teus filhos que Pedro Alvares
Cabral foi quem descobriu o Brasil”. Nota-se que eles comecaram a
refletir sobre as verdades postuladas pelos europeus quando esses
assuntos sdo abordados.

Solicitamos que as duplas justificassem com palavras préprias a
critica feita a Histéria dos indigenas no Brasil utilizando como base a
letra da musica e, mais uma vez, percebemos unanimidade, destacando
a parte que falava de Pedro Alvares Cabral, a saber: “Que esse tal de
Pedro Alvares Cabral foi quem descobriu o Brasil Pindorama. Mas que
prepoténcia descobrir um local onde ji existiam civilizagdes”. Os
estudantes evidenciaram o fato de a Histéria do Brasil ser mascarada
“pela negagio dos povos indigenas” e pela prepoténcia de Cabral ao
afirmar descobrir uma terra que j era habitada.

Para finalizar a atividade, solicitamos a indica¢do de uma musica
que possuisse um carater de denincia, assim como a que eles haviam
analisado. A maioria das duplas indicou nio conhecer, contudo tivemos
a indicagio de quatro miusicas: “Santa Kaya — Ponto de Equilibrio”,
“Mios vermelhas — Kaé Guajajara”, “A Carne — Elza Soares” e “Cachimbo
da paz - Gabriel Pensador”. A indicacio se faz positiva frente a
elaboracdo de outras atividades com um roteiro parecido para ser

aplicada para eles.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

A presente atividade foi desenvolvida com o intuito de levar os
estudantes a pensar e refletir sobre assuntos relacionados aos povos
indigenas, no Brasil, e sobre os povos africanos, no continente africano,
utilizando para isso a musica “Reveréncia”, da banda GrooVlI.

Relembramos que, inicialmente, utilizou-se a técnica Tempestade
de Ideias para sondar o que eles sabiam acerca dos povos indigenas e
dos povos africanos, objetivando a comparag¢do com suas percepg¢des
ap6s a reproducio da musica.

Buscamos desmitificar os estereétipos acerca dessas populagées,
abordando e relacionando com as dentncias contidas na letra da
referida musica. Percebemos o impacto no olhar dos estudantes,
sobretudo ao analisarmos suas respostas.

Foi bastante gratificante a aplica¢do dessa atividade, visto que ela
propds aos alunos uma vivéncia diferente da rotina diiria e escolar.
Utilizar a musica como fonte histérica no ensino de Histéria nos traz
desafios, mas as possibilidades de reflexdo e leituras sio diversas na
construcdo do conhecimento histérico.

Refletimos que a musica é uma fonte alternativa, intensa e tio rica
quanto a escrita, que pode ser usada na constru¢io do pensamento
histérico dos estudantes. Portanto, a partir da vivéncia no cotidiano da
sala de aula, acreditamos ter impactado de forma positiva os estudantes
com a reflexdo sobre os assuntos abordados e debatidos.

Destacamos o envolvimento das duplas na aplicacdo da atividade,
na andlise e no debate naquele momento. Essa atividade nos permitiu
dialogar com os estudantes a respeito do que eles sabiam no que
concerne aos povos indigenas e a populagio afro-brasileira. A

participagdo dos estudantes na conversa, pensando na indicagio da



Elisangela André da Silva Costa; Aurélio Wildson Teixeira de Noronha; Carlos Héric Silva Oliveira ® 155

musica, bem como nas demais questdes indicadas para a resolugio, foi

uma experiéncia importante para nossa formagio enquanto docentes.
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Dentro da matéria, assumimos, antes mesmo de sua fundagio, um
papel de protagonistas. Uma vez que o Programa Residéncia Pedagégica
pede de seus participantes a cria¢do de algum projeto que seja a marca
de suas passagens por sua escola campo, nome dado aos
estabelecimentos publicos de ensino que aceitam receber o PRP em seu
meio, a disciplina de “Histéria, Memoria e Cultura dos Povos Afro-
Brasileiros e Indigenas” foi o projeto pensado e levado a cabo por todos
os residentes e pela professora preceptora que fizeram e fazem parte do
RP na escola desde sua versio atual, iniciada em outubro de 2022 e com
término oficial definido para marco de 2024.

Enquanto ainda sonhdvamos com o componente, fomos
idealizando a disciplina antes mesmo de esta passar para o campo da
existéncia, algo que s6 foi possivel quando os alunos com quem
trabalhamos, advindos, todos, de turmas de 9° ano do Ensino
Fundamental, passaram aos estudos em tempo integral, que teve inicio
justamente no come¢o do més de agosto de 2023. Dessa forma, nosso
propdsito se materializou.

Se ao lado da docente responsivel por nossa atuagio dentro de
nossa escola campo idealizamos a matéria, quando esta passou para a
sua concretude, ficamos também com a atribuicio de sermos os
principais responsaveis pelas regéncias de cada encontro, ministrados
semanalmente em todas as turmas de 9° ano. E é das experiéncias
emergidas nessas regéncias que temos por objetivo falar neste texto.

Até o atual momento em que escrevemos, em outubro de 2023, trés
meses de vivéncias intensas e diferenciadas ja se passaram. Achamos que
explanar o que foi visto, tratado, problematizado e produzido por todos
os lados envolvidos, ou seja, tanto residentes quanto alunos, deve ser um
caminho importante para demonstrar o valor de um programa de

iniciagdo a docéncia como o Residéncia Pedagégica. Dentro desse ponto
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estd a relevincia do que escrevemos. Mas, para além disso, esse material
também é relevante para evidenciar o compromisso inabaldvel por nés
assumido com a legislacdo vigente para o campo educacional. Neste caso,
estamos a nos referir as Leis afirmativas 10.639/2003 e 11.645/2008, que
obrigaram, respectivamente, o ensino da histdria e cultura dos povos
africanos, afro-brasileiros e indigenas em toda a esfera escolar,
independentemente de seu carater publico ou privado (Brasil, 2003, 2008).

Por conseguinte, devemos pontuar que, neste componente
curricular, aderimos a uma visdo politico-pedagégica que busca
reconstruir a Histéria dos grupos aqui supracitados por uma
perspectiva que nio os coloque como vencidos da Hist6ria, mas sim
como aguerridos, resistentes ao dominio colonial e aos resquicios
contemporaneos deste, que ainda imperam no campo educacional,
cultural, econémico e até mental.

Dessa forma, na matéria eletiva, aproximamo-nos do pensamento
que a pedagoga e ativista Azoilda Trindade (2005) exp0s em sua tese de
doutorado sobre a formagio da imagem da mulher negra na midia.
Trindade, ao analisar a subalterniza¢io das negras brasileiras, diz que
outras histérias dessas mulheres, ligadas as poténcias, resisténcias e
solidariedades, existiram, mas estas estio submersas e pedem para ser
contadas e recontadas. Em nosso contexto, apropriamo-nos do que diz
Azoilda, pegamos as histérias submersas dos povos afro-brasileiros e
indigenas e as contamos e recontamos em sala de aula. £ dessa maneira
que rompemos com o saber eurocéntrico e dialogamos com outras
existéncias, produgdes de vida e sistemas alternativos.

Vimos essas outras possibilidades existenciais aparecerem em
aulas diversas, como naquelas em que falamos sobre quilombos, os
“sistemas sociais alternativos” ao escravismo, como cunhava Beatriz

Nascimento (2006, p. 121). O mesmo ocorreu nas aulas em que se levou
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para os alunos da PACV as pinturas corporais indigenas além da mera
demonstracdo de imagens, mas com a sua realiza¢io, por um voluntério
indigena, estudante da Unilab que, a convite de uma amiga residente,
disponibilizou-se a produzir pinturas corporais em alunos e também
falar sobre estas, desde como sio produzidas as tintas até quais sdo os
objetivos das pinturas produzidas pelos povos nativos do Brasil. Logo,
exemplos de rompimentos com o eurocentrismo nio faltaram e nem
faltardo nessa disciplina, ao menos no que depender de nés.

Assim, sendo anunciado do que trata este escrito, qual o seu
objetivo, bem como suas relevincias, devemos elencar, de modo
metodolégico, que, para chegarmos a esta produgido textual, estivemos
e estaremos até o fim de nossa jornada na Residéncia Pedagégica em
uma pesquisa de observag¢io participante e com um tom qualitativo,
como pede nossa situagdo. Concomitante a isso, para a realizagdo de
nossas regéncias, lancamos mio de uma metodologia expositiva,
dialégica e problematica.

Por fim, uma vez que as nossas vivéncias foram vastas e poucas
folhas temos neste texto para poder trazermos a baila essas aulas,
escolhemos apenas alguns encontros entre os que tivemos durante
esses meses para aqui elencarmos. De cada uma das quatro turmas de
9?2 ano existentes, uma vivéncia serd inserida neste texto. Ao seguirmos

essa légica, garantiremos uma evidenciagio equitativa dos vividos.

SOBRE O ENSINO DA HISTORIA E CULTURA DOS POVOS AFRO-BRASILEIROS

Nesse contexto, nossa primeira aula se deu na turma do 9° ano D,
na qual expusemos a classe as nocdes de valores civilizatérios afro-
brasileiros. Esses preceitos sdo provenientes da cosmovisdo africana

trazida ao Brasil por meio da cruel histéria do escravagismo. Em solo
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nacional, esses aspectos civilizatérios se perpetuam entre a populagio
negra. Apenas para citarmos neste texto alguns dos valores trabalhados
em aula, podemos falar sobre a religiosidade, musicalidade,
corporeidade, ancestralidade e cooperativismo, fatores tio caros a
nossa populagio afro-brasileira.

Fizemos questio de apontar em aula como esses principios
dialogam com a contemporaneidade preta e também com o restante da
populacio brasileira. Com base nisso, questionamos aos alunos o que
eles sabiam ou entendiam como a presenc¢a africana no Brasil. As
respostas foram inimeras, passaram desde a comida até a capoeira e
estilos musicais, como o reggae, apreciado pelos estudantes. Além disso,
naquela sala, alguns alunos afirmaram que praticavam capoeira e
tinham contato com a espiritualidade africana, o que os fazia entender
normas diversas, como o da corporeidade, musicalidade e religiosidade.

Em um segundo momento da aula, continuamos a trabalhar com a
turma, porém partimos para a leitura da carta da pensadora negra
Beatriz Nascimento. Na mensagem, Nascimento fala do comunitarismo
presente em Africa, destacando a vivéncia do povo Imbangala,
conhecido também como Jagas, que pode ter inspirado os quilombos
brasileiros. Em seguida, apds a anélise do escrito de Beatriz, os alunos
foram apresentados a um mapa do século XVI, em que se via o territério
africano pré-colonial e a presenga imponente de reinos como o do
Congo e o do Ndongo, dois grandes reinos do continente-mie que, de
acordo com a carta de Beatriz Nascimento, foi a zona de caca dos
europeus para capturar escravizados. De posse visual do mapa
seiscentista, os instruendos foram incitados a procurar, em conjunto
com os residentes, dentro da cartografia da Africa do século XXI, onde

ficavam localizados o Reino do Congo e o Reino do Ndongo.



162 e Experiéncias Formativas, Investigativas e Colaborativas do Programa Residéncia Pedagdgica - Unilab

Outro 6timo momento que desejamos registrar por aqui se deu em
setembro, na turma do 9° ano C, quando comec¢amos a labutar com as
histérias invisiveis da historiografia nacional. Para isso, produzimos
uma regéncia para falar sobre uma herofna negra e quilombola:
Dandara dos Palmares. Mas, antes disso, precisamos saber dos alunos o
que eles achavam que era um quilombo. Tal pergunta foi importante
porque a turma também havia passado pela aula em que se leu a carta
de Beatriz Nascimento.

Em suas respostas, alguns alunos disseram que os territérios
quilombolas eram locais distantes e desabitados para onde os
escravizados fugiam. Uma estudante, para complementar, disse que um
quilombo era um espaco no qual alguém escravizado poderia viver de
forma diferente. As respostas de cada aluno nos foram muito
importantes porque pudemos perceber que eles conseguiram absorver
o conceito de quilombo. Pegamos entdo o que eles ji sabiam e lhes
falamos que os quilombos nio eram sinénimo de local de negro fugido,
mas espa¢os de resisténcias ao escravismo, como dizia Beatriz
Nascimento (2006). Afora isso, esses territérios nio eram,
necessariamente, estabelecidos em partes longinquas de engenhos ou
outra propriedade escravista. Alguns quilombos, dissemos, estavam
localizados préximos as cidades, como apontam, por exemplo,
Albuquerque e Fraga Filho (2006).

Postas essas perguntas, respostas e apontamentos por nossa parte,
passamos entdo a falar sobre a vida e luta de Dandara dos Palmares.
Assinalamos que seu local de nascimento era incerto, podendo ser no
Brasil ou em Africa, mas que o que mais importava em sua histéria era
a sua postura aguerrida no combate contra as tropas coloniais

portuguesas, que queriam derrubar, a todo custo, o Quilombo dos
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Palmares, o terror do homem branco colonizador e escravista (Caetano;
Castro, 2020).

Durante a apresentacdo da vida de Dandara, muitos alunos nio
tinham, até aquele momento, ouvido falar sobre a existéncia da heroina
negra, mas muitos conheciam a figura de Zumbi, seu companheiro, o
que nos demonstrou que, além do racismo, outra figura que
invisibilizou Dandara dos Palmares foi o machismo histérico e
sistémico. Uma iconografia clidssica da mulher, que enfatizamos ser
uma guerreira palmarina, foi apresentada. Avisamos a turma, contudo,
que aquela imagem era uma representacido, pois Dandara nunca fora, de
fato, pintada enquanto estava com vida (Caetano; Castro, 2020).

No fim da aula, como parte de uma atividade, os alunos se
reuniram em grupos e produziram cartazes com desenhos e frases
relacionadas com o conteddo abordado em sala. Percebemos um uso
grande da criatividade dos envolvidos, o que fez surgir, ao final da
tarefa, desenhos bem férteis acerca dos quilombos, Dandara e até do
campus dos Palmares da Unilab, que um aluno ligou a histéria do

quilombo palmarino.

SOBRE O ENSINO DA HISTORIA E CULTURA DOS POVOS INDIGENAS

Ja a partir da tltima semana de agosto, demos inicio, com a turma
do 9° ano A, a uma discussio acerca das representac¢des indigenas nas
narrativas nacionais. No primeiro momento de nossa aula, fizemos uma
apresentacio da temadtica indigena com base nas perspectivas deles
mesmos, € ndo do homem branco, como historicamente foi feito. Apés
isso, passamos a dialogar sobre a cria¢do da figura do “indio” pelo
europeu e como nossa populagdo nativa ressignificou essa tipificagio

humana em suas lutas por direitos.
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Percebemos que nossa aula foi de grande valia porque, dadas as
interagdes que tivemos com os alunos, conseguimos quebrar algumas
das imagens estereotipadas que todo o povo brasileiro carrega acerca da
populagdo origindria do pais. Acreditamos que, naquele dia, cada
instruendo terminou a aula sabendo que os indigenas dispdem das mais
variadas aparéncias e que estio em todos os espagos, além de nio
perderem sua indigeneidade caso usem um smartphone, possuam um
carro ou ndo vivam aldeados.

No segundo momento da aula, foi exibido na turma o
documentdério Falas da Terra, produzido pela Rede Globo. A obra veio a
somar na nossa luta enquanto futuros historiadores, que carregamos
conosco a bagagem e a obrigatoriedade de contar as Histérias, as vidas
e os problemas enfrentados pelos indigenas pela sua prépria 6tica. O
documentdrio foi bem recebido pelos estudantes. Chamou a atencio dos
discentes a enorme diversidade dos povos indigenas do Brasil, bem
como a grande variedade de linguas, culturas, hibitos e costumes dessas
populagdes. Enquanto o documentdrio era reproduzido, alguns alunos
mostraram interesse em saber qual era a lingua que um dos lideres
indigenas estava a falar, porque nio era o portugués.

Além desse momento de um choque positivo com a nossa riqueza
étnica, os demais alunos também ficaram encantados em ver, a partir
do documentirio, que existem, de fato, indigenas por todas as partes e
nos mais diversos locais. Eles sdo influenciadores digitais, cantores de
rap, médicos-cirurgides, advogados e artistas. Em outras palavras, a
pelicula fez com que os alunos, que conheciam as populag¢des indigenas
de um modo estereotipado, tivessem uma visio dos indigenas que
realmente os representasse.

O terceiro momento da aula foi reservado para uma atividade. Os

alunos deveriam produzir, em forma de desenho, a diversidade cultural
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indigena. Todos os elementos abordados em classe, desde o video até
conhecimentos adquiridos noutros momentos, poderiam ser usados
como uma matriz para o desenho. Mais uma vez, como em outro
exemplo de atividade com desenho, a tarefa foi benquista pela parte dos
educandos, que ficaram bastante empolgados com suas producdes,
principalmente por saber que as obras fariam parte de um mural a ser,
posteriormente, feito em suas salas.

Na primeira semana do més de setembro, ja na turma do 9° ano B,
adentramos em uma aula sobre as artes e os grafismos indigenas. No
primeiro momento do encontro, tivemos uma fala do jovem Samuel
Kanindé, que ¢é indigena e aluno do curso de bacharelado em
Humanidades da Unilab. A pedido de uma amiga sua, que é residente, o
estudante voluntariou-se para ministrar uma aula sobre grafismos aos
alunos dos 9° anos da escola Padre Cris6stomo. Além disso, o rapaz
também realizou pinturas corporais em discentes. Mas, ainda acerca
das explicagdes do primeiro momento de aula, Samuel fez uma
explanacio sucinta sobre o que sio grafismos indigenas e em que
momento eles podem ser utilizados. Kanindé disse que os grafismos sio
pinturas que representam ideias, pensamentos e vivéncias de nossos
povos nativos. O jovem indigena também ressaltou que essas artes sdo
usadas como protec¢do contra energias malignas.

Aproveitando a fala de Samuel, Abimael Silva, também residente,
estudante da Unilab e de nacionalidade cabo-verdiana, destacou que, no
continente africano, existem muitas etnias que fazem o uso de pinturas
no rosto ou fazem pequenos cortes de 1Aminas na regiio do corpo como
forma de tratamento, resisténcia e prote¢ao contra o mal. Os cortes de
laminas existentes em algumas regides do continente de maioria
populacional negra foram confirmados por uma das residentes da

escola campo que, coincidentemente, dispde desses cortes em seu corpo.



166 e Experiéncias Formativas, Investigativas e Colaborativas do Programa Residéncia Pedagdgica - Unilab

Foi importante fazer essa relagio com Africa, porque algumas culturas
indigenas tém alguns hébitos culturais bem semelhantes as praticas
habituais africanas.

Todo o processo de produgio da tinta, que vem do fruto do
jenipapeiro, foi explicado aos alunos, que acompanhavam cada fala com
uma sensac¢io enorme de curiosidade. Samuel lhes explicou que a fruta,
para que se pudesse extrair sua tinta, deveria estar verde e, em seguida,
ser cortada e ralada para, por fim, ser posta em um recipiente tampado
durante 24 horas, tudo para que o jenipapo possa fermentar. Apds isso,
o fruto deve ser despejado em um tecido fino e espremido para que saia
um liquido, que ja sai preto. A pigmentagdo, porém, fica mais escura
quando se acrescenta carvio ralado ao fluido. Nesse instante, a tinta
estd pronta para a pintura. Dada essa elucidag¢do, no segundo momento
da aula, alguns alunos, sorteados de um modo democratico e

transparente, tiveram pinturas feitas em seus corpos.
CONSIDERACOES FINAIS

Como anteriormente exposto nos nossos relatos, nesses trés meses
em sala de aula, tivemos experiéncias abundantes com a disciplina
eletiva. Desse modo, nosso papel politico-pedagdgico no cumprimento
das leis afirmativas que se pautam pelo ensino afro-brasileiro e
indigena trilhou nos caminhos da efetivagio. Reconhecemos que ainda
existe um longo desafio nas narrativas historiograficas sobre os grupos
supracitados, contudo, a disciplina de “Histéria, Meméria e Cultura dos
Povos Afro-Brasileiros e Indigenas” foi e é um 6timo modelo para
mudancas de paradigmas no ato de ensinar Histéria.

Por fim, nossa caminhada enquanto residentes no Programa

Residéncia Pedagégica gerou frutos consideraveis nas possibilidades de
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se trabalhar, pelas vias educacionais, com a valorizag¢io das resisténcias

e vivéncias dos grupos historicamente subalternizados. Acreditamos

que aquilo que por nés foi vivido é importante para uma Histéria que

rompa com os saberes eurocéntricos e se conecte com os conhecimentos

diversos, como os dos povos afro-brasileiros e indigenas.
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A RESIDENCIA PEDAGOGICA NO DIA
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REPRESENTATIVIDADE FEMININA NEGRA E
INDIGENA NA TURMA DO 92 ANO
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INTRODUGCAO

2z

O objetivo deste artigo é relatar a experiéncia de bolsistas do
Programa Residéncia Pedagégica no subprojeto de Histéria em 8 de
margo de 2023, Dia Internacional da Mulher. Segundo Chiziane (2013),
as mulheres sio subalternizadas desde a génese da humanidade e,
apesar de o feminismo ter garantido direito ao voto, entrada no Ensino
Superior e no mercado de trabalho, o sistema patriarcal continua a
violentar mulheres diariamente. Nesse sentido, tendo em vista que uma
das premissas do Programa Residéncia Pedagégica (PRP) é a “atuagio
dos residentes em atividades de regéncia de classe e de intervencio
pedagégica [...]” (Brasil, 2022), em didlogo com a preceptora, foi vista a
necessidade de se pensar uma aula que problematizasse a desigualdade

de género na sociedade nesse dia em especial, que é, sobretudo, um dia

de luta pela liberdade e autonomia feminina.
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O PRP é um programa fomentado pela Coordenagio de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e vinculado ao
Ministério da Educa¢do que tem como finalidade introduzir os
estudantes dos cursos de licenciatura na realidade escolar. Por meio da
articulacdo entre teoria e pratica, os futuros docentes terdo a
oportunidade de conhecer salas de aula do Ensino Fundamental e Médio
e, a partir disso, conhecer previamente os desafios da profissio. A
Politica Nacional de Formacio de Professores visa a aproximacio do
Ensino Superior e da Educag¢io Basica, considerando que ambos devem
caminhar em sintonia para a manutencio da educacio publica de
qualidade.

O referido momento foi uma aula para os estudantes do 9° C manha
da escola campo Padre Antdnio Criséstomo do Vale, em Acarape-CE,
para refletir sobre a mulher na sociedade moderna, tendo como recorte
nio sé o género, mas também raca, classe e etnia. Escolhemos como foco
para o debate a histéria das mulheres negras e indigenas, uma vez que
o subprojeto de Histéria, em sintonia com o projeto pedagdgico da
Unilab, tem como premissa abordar as Leis n®10.639/2003 e 11.645/2008,
que tornam obrigatdério o estudo da histéria e da cultura indigena,
africana e afro-brasileira nas escolas de Ensino Fundamental e Médio.

Na escola Padre Antdnio Cris6stomo do Vale, nossa preceptora é a
professora de Histéria da instituicdo, Juliana Silva Santos. E ela quem
organiza e orienta a atuac¢io dos residentes na escola, apresentando os
dias, horarios e contetidos para que possamos escolher quando nos fazer
presentes. Assim, a partir da disponibilidade e da aptidio com a
temadtica, nés, as residentes Aldeniza Santos e Luana Lessa, elaboramos
uma aula em coletivo para ser realizada no dia 8 de margo, em alusio ao
Dia Internacional da Mulher. Experiéncias como essa sdo parte da

atuacio do residente dentro do subprojeto de Histéria da RP, haja vista
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que o Programa estimula a participa¢do dos graduandos em licenciatura
em momentos assim por acreditar que dinidmicas escolares como essas
ajudam na formacao critica dos estudantes. A autonomia do residente
do subprojeto de Histéria se dd por meio da observagio de nosso
desempenho durante a administracio das aulas, observadas pela
preceptora e, por vezes, pelo coordenador, Roberto Kennedy Gomes
Franco. Além do dia 8, no ano de 2022, fizemos uma regéncia em 20 de

novembro, Dia da Consciéncia Negra.
CONSTRUCAO TEORICA

Collins e Bilge (2021) afirmam que a interseccionalidade é
complexa e requer a compreensio critica do campo analitico. Por isso,
partimos do pressuposto de que todas as mulheres sio vitimas da
desigualdade de género, porém ha aquelas que, além do género, sofrem
opressdo devido a raga, a etnia e outros recortes.

A presenca da mulher na sociedade, em especial da mulher
indigena e negra, é perpassada por multiplas violéncias. Por outro lado,
embora a implementagio do sistema colonial, juntamente com o
sistema patriarcal, sobre os povos indigenas e africanos tenha, de
maneira incanséavel, destinado as mulheres apenas o cuidado com a casa
e com a prole, as relagdes familiares indigenas e africanas se auto-
organizam para que a mulher possa desempenhar papéis de lideranca

dentro de suas comunidades e externas a elas. Vale ressaltar que:

As mulheres tém uma grande importincia no campo do movimento
indigena como um todo. Além de suas atribui¢des dentro de casa, no
convivio familiar, também contribuimos com o movimento indigena nas
reunides e retomadas. Temos o papel importante de cuidar da alimentagio
das liderangas e dos/as parentes que se encontram a frente do movimento,

trabalhamos juntos com nossos companheiros e parentes (Kambiw4, 2012,
p- 32).
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A participagdo das mulheres indigenas é constante em congressos
e assembleias que discutem ferramentas de luta por seus direitos. Sdo
eventos como esses que trazem visibilidade para que essas mulheres

adentrem no espaco politico e consigam apresentar suas reivindicagoes.

As mulheres indigenas, a partir da década de 1990, comegaram a criar suas
préprias organizagdes ou departamentos de mulheres dentro de
organizagdes indigenas estabelecidas na Amazonia Brasileira, ao lado disso
encontramos mulheres de diferentes etnias tem acontecido nos dmbitos
nacional e internacional (Sacchi, 2002, p. 1).

A Associacdo de Mulheres Indigenas do Ceard (AMICE) foi criada
durante a primeira assembleia estadual de mulheres indigenas do
Ceara, em maio de 2007, na Munguba, aldeia Pitaguary. A AMICE tem
como objetivo unir as mulheres em prol da luta e dialogar sobre seus
papéis dentro do movimento indigena. Sdo organiza¢des como essa que
reivindicam questdes como o combate a violéncia doméstica e a
desigualdade de género na politica.

A partir do exposto, percebemos a necessidade de trabalhar em sala
de aula a histéria de luta e resisténcia das mulheres negras e indigenas.
Os feitos destas sdo, por vezes, esquecidos e desvalorizados. A mulher
indigena e africana n3o é responsivel somente pelos afazeres
domésticos, mas também pela organizacio de suas aldeias/
comunidades, pela feitura de artesanato, pela execuc¢do de rituais e,
acima de tudo, pelos debates que decidem as a¢des politicas do coletivo.
A sala de aula, vista neste trabalho como um espaco politico de ensino e
aprendizagem, é o principal lugar para romper com esteredtipos

secularmente enraizados.



Elisangela André da Silva Costa; Aurélio Wildson Teixeira de Noronha; Carlos Héric Silva Oliveira ® 173

PLANEJAMENTO

Para a realizag3o da atividade do dia 8 de margo, foi feito um plano
de aula, enviado com antecedéncia para leitura e aprovagio da
preceptora. O documento em questdo foi produzido para uma aula de 1
hora e 50 minutos, das 9:10 as 11:00 horas da manhi. Como referencial
tedrico, escolhemos a escritora mogambicana Paulina Chiziane (2013),
que aborda criticamente a opressio de género e raca sofrida pelas
mulheres. A metodologia foi: entregar o cartio em homenagem ao Dia
das Mulheres; fazer uma breve explicagdo sobre a histéria das mulheres
e o movimento que levou ao dia 8 de margo; propor um debate acerca da
temdtica; dividir a sala em grupos para a realizagdo da atividade;
entregar cartazes, lapis de cor e canetas para que os estudantes
escrevessem frases e fizessem desenhos sobre as mulheres.

E fundamental pensar o ensino da Histéria a partir da realidade
social, cultural, econdmica e politica. De acordo com Freire (2019, p. 56),
“nenhuma pedagogia realmente libertadora pode ficar distante dos
oprimidos [...]", ou seja, o professor de Histéria precisa ficar ciente de
que a historiografia se renova e que ha produgio cientifica para além da
hegemonia do homem branco europeu. Nés, enquanto residentes
pedagdgicos, temos a oportunidade de experimentar ainda na
graduacdo o ensino da Histéria e ser protagonistas, aprendendo que,
para ensinar Histdéria, é necessirio estar sempre em movimento,
fazendo uso de metodologias que contemplem as vivéncias dos

estudantes, uma vez que:

[...] as ideias de uma identidade e uma cultura nacional escondem as
diferencas de classes sociais, de género e étnicas, ao buscar uniformiza-las.
Negam também os processos histéricos marcados pelas violéncias de

grupos politicamente hegemonicos, negando ainda as violéncias sobre
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grupos, a exemplo dos povos indigenas e dos oriundos da Africa que foram
submetidos a viverem em ambientes coloniais (Silva, 2012, p. 219).

Nesse sentido, a ideia era levar para a sala de aula as narrativas de
mulheres negras e indigenas de tempos histéricos distintos para que os
estudantes conhecessem quem s3o elas e o que fizeram e fazem. A
exemplo, foi pensada a apresentagio da trajetéria de mulheres como
Dandara dos Palmares, lideran¢a negra durante o periodo colonial,
Cacique Pequena, mestre da cultura e a primeira mulher cacique no
Ceard, Sonia Guajajara, ministra dos Povos Indigenas, e Anielle Franco,

atual ministra da Igualdade Racial no Brasil.
EXECUCAO DA AULA

No dia, nés, residentes pedagégicos do subprojeto de Histéria, sob
supervisio da preceptora da escola Padre Ant6nio Criséstomo do Vale,
ficamos responsdaveis pelo desenvolvimento da aula em uma turma que
contava com, em média, 30 estudantes, com idades entre 14 e 15 anos.
Os recursos utilizados foram lousa, pincel, notebook e projetor.
Inicialmente, entregamos um cartdo para os estudantes com o seguinte
texto: “orgulhe-se da mulher que vocé é, da sua histéria, das suas dores,
das suas vitérias e de nunca ter desistido. Vocé é incrivel”. Apés esse
momento, comecamos com a aula expositiva e dialogada.

E notavel que o que pregam as Leis n®10.639/2003 e 11.645/2008 nio
é realizado em todas as escolas e muitos estudantes podem nio
compreender conceitos basicos da tematica. Por isso, ao planejar a aula,
tinhamos em mente que seria necessario iniciar com uma breve
explicagdo da histéria dos povos indigenas e africanos. Porém, a turma

do 9° C nos surpreendeu e se mostrou bastante atenta as atuais
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discussoes, compreendendo rapidamente o assunto que estava sendo
abordado e interagindo durante a explanagio do contetdo.

Para trabalhar o machismo em uma aula do 9° ano, §é
imprescindivel saber que esta é uma violéncia estrutural na sociedade
brasileira. Logo, os meninos e meninas daquela sala vivenciam seus
efeitos diariamente e carregam consigo histérias que, muitas vezes,
desejam compartilhar. Na sala do 9° C foi exatamente o que aconteceu.
O debate despertou o interesse dos estudantes e muitos deles
participaram, contando situagées machistas que ji haviam presenciado
em casa e na escola. Considerando que “[...] ensinar n3o é transferir
conhecimentos, mas criar possibilidades para a sua produgio ou a sua
construgdo” (Freire, 2019, p. 24), incentivamos o protagonismo ativo dos
estudantes para que eles pudessem perceber como o machismo e o
racismo estdo presentes em seu cotidiano, uma vez que estes sdo
sistemas de opressio que estruturam a sociedade brasileira.

Ao abordar, no Dia Internacional da Mulher, a perspectiva de
mulheres negras e indigenas, as mesmas que n3o receberam a alcunha
de “heroinas” em suas biografias, as meninas da turma comegaram a se
autoidentificar com protagonistas reais e diversas. Com isso,
constatamos que, quando mulheres negras e indigenas ocupam espacgos
de poder e recebem visibilidade, tornam-se inspira¢io para as outras, e
esse movimento passa a ocorrer em ciclos: uma inspirando a outra.

Apés a saida de todos os estudantes, reunimo-nos com a
preceptora para avaliar a aula, elencando pontos positivos do que
ocorrera durante o encontro. Ao fim, constatamos a necessidade de que,
cada vez mais, temas como esse facam parte das aulas. O resultado dessa
atividade do subprojeto de Hist6ria da RP e da que aconteceu no Dia da
Consciéncia Negra colaborou para a implementac¢io da atual disciplina

eletiva das turmas do 9° ano A, B, C e D da escola Padre Ant6nio
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Criséstomo do Vale: “Histéria, Memoria e Cultura dos Povos Afro-

Brasileiros e Indigenas”.

CONCLUSAO

Diante do exposto, concluimos que o ensino de Histéria na
Educacdo Basica deve ser perpassado pela conscientizagdo politica e
social dos estudantes. Olhar o passado com intuito de entender o tempo
presente é um exercicio de releitura de narrativas que foram impostas
de maneira hegemdnica, silenciando a luta de sujeitos que nio fazem
parte do cdnone homem branco europeu. O chio da escola, como um
lugar de formacdo do senso critico, deve estar apto a discutir as
problematicas sociais, como o que foi feito durante a aula descrita neste
trabalho.

O dia 8 de margo é uma data que marca a luta das mulheres. Nesse
dia, ter desenvolvido esta atividade, que buscou reconhecer e valorizar
a atuacio politica de mulheres negras e indigenas, dentro do Programa
Residéncia Pedagégica, foi um ato simbélico, haja vista que mostrou que
é possivel que a cooperacdo entre universidade e Ensino Basico seja
potente e gere resultados na constru¢io de uma educagio antimachista,

antirracista e anticolonial.
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INTRODUCAO

O presente trabalho apresenta relatos de experiéncia
desenvolvidos no decorrer do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) —
Capes e que estd vinculado a Universidade da Integragio Internacional
da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB), especificamente em Redeng¢io,
no estado do Ceard, na regido do Macigo de Baturité. Estas atividades
foram implementadas em uma escola da rede municipal, E.M.E.F. Maria
Augusta Russo dos Santos. Cabe ainda destacar que o Programa
Residéncia Pedagégica — Capes (2022-2024) é subdividido em 4reas do
conhecimento, de modo a atender todos os cursos de licenciatura
presentes na Unilab. As contribui¢des que aqui sio descritas partem do
subprojeto Histéria - CE, vinculado ao curso de licenciatura em
Histéria.

A Comissdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Ensino Superior

(Capes) promove, para os estudantes que se integram ao Programa,
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bolsas, contribuindo financeiramente para a manutengio e a maior
participa¢do do licenciando e, por conseguinte, futuro professor no
chamado “chio da escola”. Destacamos, portanto, que as experiéncias
vividas em sala de aula — mesmo as que nio estdo ligadas as regéncias
propriamente, mas ocorrem no entorno do ambito escolar — contribuem
de forma significativa tanto para o processo formativo do estudante
quanto para os discentes das escolas campo, jid que, por vezes, o0s
residentes proporcionam uma quebra de rotina da sala de aula a partir
do uso de metodologias que buscam o desenvolvimento da préxis
educativa.

Particularmente, o subprojeto Histéria-CE possui como “foco” dois
eixos centrais e interligados. Em primeiro lugar, a implementacio da
Lei n® 11.645/08, a qual trata de estabelecer diretrizes para o ensino da
Historia Afro-Brasileira e dos Povos Indigenas. Por conseguinte, e de
maneira interconectada, o primeiro eixo liga-se ao segundo pois propde
uma visdo da Histdéria partindo dos sujeitos que, por muito tempo,
estiveram excluidos (Perrot, 2006) da Histéria oficial, ou seja, uma
“Histéria vista de baixo” (Thompson, 2012). Assim, podemos observar
que, durante as intervencdes dos residentes na escola campo, ocorrem
verdadeiros “manifestos” a varios grupos que historicamente tiveram
seus processos histéricos e suas vidas silenciadas.

Salientamos ainda que o Programa mantém beneficio mttuo entre
as instituicdes e as pessoas participantes, pois mantém um vinculo de
articulacdo entre a educagdo basica e o Ensino Superior. Assim, levam-
se A escola campo novas metodologias, teorias e préticas que por vezes
demorariam ou nido chegariam de outra forma; de maneira inversa, o
“chdo da escola” leva para a instituicio de Ensino Superior as
experiéncias vividas pelos futuros professores em processo de

formac3o.
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No que se refere as possibilidades para o ensino de Histéria, os
estudantes residentes, de posse da teoria que lhes foi entregue na
universidade, buscam proporcionar um olhar critico a respeito da
Histéria proposta no curriculo oficial, indicando aos discentes, que
neste caso especifico sio do Ensino Fundamental, a possibilidade de
pensar a partir de outros pontos de vista, como entender que o processo
de formacgaio do Brasil se deu por meio do genocidio dos povos indigenas
e da escravizagdo de pessoas negras desde a colonizag¢io, passando pela
tentativa de branqueamento do povo brasileiro no século XIX, para
assim excluir os que eram vistos como racialmente “indesejaveis”, dessa
forma dificultando a existéncia de pessoas.

Ademais, é partindo dos caminhos tragados pela Lei 11.645/08 em
especifico que o subprojeto Histéria-CE do PRP na E.M.E.F. Profa. Maria
Augusta Russo dos Santos, em Redencdo, durante as regéncias, visa
transmitir a compreensio do que chamamos de racismo estrutural
(Almeida, 2019), ainda presente no século XXI em nosso pais. Essa
heranca repassada ao longo dos séculos contribui para perpetuar o
preconceito. E importante indicar que, mesmo apés séculos de
subalternizacdo e sendo apresentados como sujeitos passivos no
processo histérico, as pessoas negras e os povos indigenas resistiram e
resistem até hoje ao processo de exploragio e silenciamento.
Atualmente, estamos vivendo um processo no qual procuramos fazer
emergir suas lutas, contraponto uma narrativa eurocéntrica que ainda

ecoa no imagindrio de uma parcela da populagio brasileira.

AUTORRECONHECIMENTO E NEGRITUDE NA ESCOLA

Posteriormente ao periodo de reconhecimento e ambienta¢io na

escola campo, ocorrem as observagdes, momento importante em que os
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residentes podem acompanhar o professor preceptor, tomando nota de
desafios e metodologias que possam contribuir nos processos de
regéncia. Foi, portanto, reconhecida pelos licenciandos a necessidade de
implementar uma regéncia que ajudasse na autoafirmacio da
negritude. A referida aula ocorreu no dia vinte e um (21) de novembro
de 2022. A ideia planejada objetivava uma roda de conversa com os
alunos dos 8°anos A e B arespeito do Dia da Consciéncia Negra, gerando
assim a possibilidade que alunos que até entdo nio se autoafirmassem
refletissem sobre o assunto.

Anteriormente ao inicio do momento de debates, foi pedido aos
discentes que modificassem a configurac¢io das cadeiras da sala de aula
para uma forma circular, assim todos poderiam ter contato visual com
os demais colegas de classe e com os residentes e professor preceptor.
Foram utilizados a letra da musica “Bluesman”, do cantor Baco Exu do
Blues, e um poema do cantor Carlos de Assumpcio. Esses materiais
foram impressos e distribuidos para que os alunos analisassem a
importincia da data em questio, sua simbologia, e pensassem como se
encontra a populagdo negra no Brasil atual. Avaliamos que obtivemos
uma resposta positiva da aula; durante o debate, os discentes relataram
suas vivéncias, apontaram e refletiram como as pessoas negras sio
tratadas nos meios mididticos e na politica e ocupam espacos de poder
na sociedade.

Assim, vimos que os alunos reconheceram os mecanismos
perversos do racismo estrutural e como ele segrega e mata a populacdo
negra. Um exemplo de reflexdo por parte dos estudantes na referida
acdo girou em torno da violéncia policial para com a populagdo negra, a
qual encontra-se cotidianamente presente nos noticiarios, e como,

muitas vezes, essas pessoas sdo vistas como criminosas apenas por
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serem negras, replicando o arquétipo popularizado pela midia
hegemonica e pelo senso comum.

O debate ainda percorreu caminhos em torno do mundo do
trabalho (Hobsbawm, 2015). A troca de ideias nos levou ao fato de alguns
alunos nunca terem deparado com médicos negros, de modo que se
desenvolveu um “perfil” de profissdes vistas como elitizadas. De
maneira que, com a discursio, o corpo negro foi colocado em pauta na
referida roda de conversa no didlogo sobre a corporeidade e a estética
negra, concordamos com Nilma Gomes (2003) que o estudo sobre a
identidade negra dentro da escola ajuda no desmantelamento de
estigmas e preconceitos nesse espago € abre um didlogo acerca das
relagdes étnico-raciais dentro e fora do ambiente escolar.

Para além, o didlogo dirigiu-se para reflexdes em torno da estética
da populagdo negra. A simbologia e, por conseguinte, a histéria por tras
desses corpos serviram para relembrar a importincia dessas pessoas no
processo de formagio do Brasil, o qual manteve por séculos o
escravismo. Ao requisitar que os estudantes citassem exemplos de
personalidades famosas, poucas foram reconhecidas como negras.
Pode-se, portanto, refletir como o padrio de beleza continua
majoritariamente embranquecido e elitista e como os corpos negros sio
vistos em filmes e séries, nos quais, de forma geral, nido estio como
protagonistas, mas sim como criminosos, problemdticos ou pessoas
ingénuas.

A experiéncia relatada foi considerada positiva para os residentes,
de forma que o processo de saber escutar as vozes dos alunos e suas
préprias vivéncias, concordado a partir de Paulo Freire (1987), foi
também essencial para o desenvolvimento de futuras a¢des e formacgio
enquanto professores, pois o que é vivenciado no ambiente escolar é

reflexo da sociedade que o cerca, sendo relevante para a reflexdo acerca
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das realidades dispares dos alunos, de maneira que se abre um caminho
para pensar criticamente em sala de aula o processo de autoafirmacio

e resisténcia negra.
A QUESTAO INDIGENA NA SALA DE AULA

Adentrar a temdtica dos povos indigenas em uma escola nio
indigena pode ser desafiador, principalmente porque as informacdes
que temos sobre os povos indigenas s3o, por vezes, enviesadas pelo
homem branco. Assim, para os residentes, o desafio foi maior, ja que foi
preciso “garimpar” fontes e metodologias que n3o construissem
somente o ponto de vista do homem branco. Ao trabalharmos com base
na Lei 11.645/08, precisamos nos relembrar que esta é relativamente
nova e, muitas vezes, nio ha métodos ja estabelecidos para tratar dessa
temadtica, sendo portanto necessdrio o desenvolvimento do préprio
método. Outra questdo a ser levantada é o fato de ja, por vezes, como
indicam Pedro Paulo Funari e Ana Pifion (2022), terem, ao longo da
histéria, concretizado uma visio preestabelecida dos povos indigenas,
que na maioria das vezes continua a ser repetida. Essa visio errada
caracteriza uma generalizag¢do, visto que os povos indigenas sio
multiétnicos, ou seja, possuem um vasto leque cultural.

Aqui, o relato avalia-se como sendo positivo, pois ocorreu de forma
que a regéncia foi realizada partindo diretamente do conteido que o
professor preceptor e o préprio livro diditico apontavam. Em sala de
aula, foi proposto um debate atual sobre os povos indigenas; trata-se do
Projeto de Lei 190 de 2023, o qual trata da cria¢do do Marco Temporal. O
projeto em questdo, se aprovado, tornaria ilegais as reservas indigenas
que foram criadas anteriormente a Constituicio Federal de 1988. Nessa

aula, ocorrida em uma turma de 9° ano, foi apresentada a pauta do
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Marco Temporal e toda sua problematizagio sobre a demanda da
demarcagdo das terras indigenas. O debate em sala foi conduzido de
forma a apresentar aos alunos as novas demandas politicas que tinham
como objetivo extinguir o direito dos povos indigenas diante de suas
préprias terras. O objetivo da apresentacdo dessa questio foi fomentar
nos estudantes o pensamento critico sobre uma histéria de perseguicio
e de tentativa de supressio dos povos indigenas que nido ficou apenas
no passado, mas que cotidianamente se perpetua por interesses
financeiros.

Em um segundo momento, ocorreu um processo de expressio das
ideias. A partir do que foi exposto em sala, os estudantes puderam ficar
a vontade para proferir suas opinides diante do tema e deveriam
realizar isso por meio da produgio de cartazes para se manifestar
contra ou a favor do Marco Temporal. Essa atividade acabou gerando
6timos resultados, pois muitos deles se sentiram a vontade nio somente
para apresentar o cartaz, mas também para expressar 0 que pensavam
sobre a realidade do fato que lhes foi apresentado.

O préximo relato gira em torno de uma experiéncia desafiadora
ocorrida na escola campo. Poderiamos citar diversos fatores para tal,
dentre eles a mudanga de sala de aula devido a climatizagio e a mudanca
de horérios dos alunos devido ao processo de integralizacdo, o qual
estava ocorrendo nas escolas do municipio, com os discentes em
processo de adaptagio.

A referida regéncia ocorreu em uma turma de 9° ano e teve inicio
com a apresentagio de um video em que pessoas indigenas e nio
indigenas refletiam sobre “o que é ser indio” e se “ainda existia indio no
Brasil”. Nesse registro, de maneira lidica e propriamente para gerar o
debate e a reflexdo de quem o assiste na primeira parte do video, alguns

participantes deram respostas que pareciam absurdas. A segunda parte



186 e Experiéncias Formativas, Investigativas e Colaborativas do Programa Residéncia Pedagdgica - Unilab

do video mostrava uma pessoa indigena de cada estado se apresentando
e falando sobre sua cultura. Apés a exibigdo, era esperado o despertar
de um dialogo, entretanto este nio aconteceu; a turma nio participou.
Diante disso, é necessdrio refletir que as experiéncias vivenciadas
pelos licenciandos durante o programa sio feitas de acertos e erros, o
que ressalta ainda mais a relevincia da Residéncia Pedagdgica para o
processo de formagdo de professores. Salienta-se que toda aula a ser
implementada pelo professor, em qualquer nivel de ensino, deve ser
uma aula anteriormente planejada, levando-se em consideracio
possiveis desvios e possibilidades de mudancas de maneira que as

dificuldades sejam contornadas.
CONSIDERAGOES FINAIS

Diante das experiéncias aqui relatadas, podemos entender que a
docéncia é um processo formativo. Isso contradiz, portanto, dizeres do
senso comum, os quais ligam o trabalho docente a um dom ou vocagio;
na realidade, é um desenvolvimento de uma pessoa enquanto
profissional que enfrentara acertos e erros.

A insercido do futuro professor no “chio da escola” contribui para
a transformacio da percep¢io de mundo dos estudantes universitarios
que muitas vezes se mantém em reflexdes tedricas, sem compreender a
sociedade e as relagdes sociais existentes nas escolas, ou ainda sem
experimentar a conjungio da teoria apreendida no Ensino Superior com
a pratica; em outras palavras, fomentando a praxis educativa (Kuenzer,
2017).

Essa cogni¢io perpassa os muros do que aprendemos na
universidade e significa muito mais do que apenas ter o dominio do

contetido ou uma boa didatica e metodologia. “O professor é aquele que
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sabe antes que os alunos e pode tragar os itinerdrios mais adequados

para conduzi-los i aprendizagem” (Caimi, 2015, p. 113).

Dessa forma, em meio a essa visdo, é sabido dizer que o Programa

Residéncia Pedagégica contribuiu abundantemente no

desenvolvimento de preparacio e educagdo continuada dos residentes

como futuros profissionais, tornando-nos sensiveis a entender a

necessidade de uma educagio que observe os sujeitos histdricos,

particularmente o subprojeto Histéria-CE, o qual parte da perspectiva

da “Histdria vista de baixo” para que, assim, os estudantes visualizem e

entendam que eles fazem parte da histéria e suas vozes sdo relevantes

dentro dessa conjuntura.
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RESIDENCIA PEDAGOGICA: RELATO DE
EXPERIENCIA NA ESCOLA PROFESSORA
MARIA AUGUSTA RUSSO DOS SANTOS

Antonia Juliana Ferreira Bastos’
Eriton Luis Veras Lima?
Roberto Kennedy Gomes Franco

Subprojeto Histéria - Ceara

INTRODUCAO

O presente trabalho traz o relato de experiéncias dos estudantes do
curso de Licenciatura em Histéria da Universidade da Integragdo
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (Unilab) no Programa
Residéncia Pedagégica (PRP) atuando no subprojeto de Histdria
intitulado “As contradic¢ées do trabalho educativo de implementacio da
histéria afro-brasileira e dos povos indigenas na educagio bésica”, que
ocorreu entre outubro de 2022 e margo de 2024 e foi implementado na
E.M.EF. Professora Maria Augusta Russo dos Santos, situada no
municipio de Redengdo, Ceara.

O texto apresenta o relato das experiéncias na escola campo,
trazendo a percepcio dos residentes acerca da realidade do ensino de
Historia, com énfase na aplicacdo das Leis 10.639/03 e 11.645/08, que
estabelecem diretrizes para o ensino de histéria e cultura afro-
brasileira e indigena, considerando que a educacio das relagdes étnico-
raciais é uma politica publica que deve ser executada em todas as

institui¢des de ensino basico do pais (Brasil, 2003, 2004), assim como
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aponta o aprendizado adquirido no decorrer do programa, periodo que
proporcionou nio apenas um desafio académico para estes residentes
mas também trouxe uma contribui¢io para o fortalecimento em sua
formag3o enquanto futuros docentes.

Objetivando trazer apontamentos acerca da imersido dos
residentes no cotidiano escolar, o texto se articula de modo a destacar a
aproximacio entre o A&mbito académico e o Ambito escolar por meio do
ensino da diversidade étnico-racial, abordando as ac¢des pedagégicas
que efetivamente conseguiram articular a teoria e a prética dos
residentes, fortalecendo sua praxis educativa, bem como as
adversidades enfrentadas para a promoc¢do da aprendizagem dos
estudantes da educagio basica.

Nesse sentido, a atuacdo dos residentes se deu a partir da divisdo
de atividades em trés eixos de trabalho, aqui nomeados: formacgio e
preparacio da equipe; ambientag¢do e imersdo na escola; e, por fim,
socializagdo de conhecimento. No decorrente artigo serd abordado o
eixo de ambientacdo e imersdo na escola, que abrange diretamente a

atuacio dos residentes no chio da escola.

DESENVOLVIMENTO

O Programa Residéncia Pedagégica/Capes/Unilab, de forma a
abranger os demais cursos de licenciatura presentes na instituicio,
divide-se em subprojetos. No presente relato, partimos do subprojeto
da disciplina Histdria que foi implementado em trés escolas da regiio
do Macico do Baturité, no estado do Ceara. Especificamente, apenas uma
das instituicdes é de Ensino Médio, sendo as demais de Ensino
Fundamental. Em nossa participa¢io no Programa, fomos para o “chio

da escola” na Escola Municipal de Ensino Fundamental Professora
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Maria Augusta Russo dos Santos, em Redencio, a qual passou por
diversas mudangas durante o ano de 2023, periodo principal de imersio
dos residentes na escola campo. Salientamos, ainda, o processo de
integralizacdo das turmas de 9° ano e mudanga curricular. A instituicio
passou a contar com 02 turmas de 6 ano, 02 turmas de 7° ano, 02 turmas
de 8°ano e 06 turmas de 9° ano.

Nossos primeiros passos na experiéncia como residentes do
Programa Residéncia Pedagdgica ocorreram no eixo da formagio e
preparagio de equipe, no qual tivemos reunides com o professor
coordenador do subprojeto de Histéria e com o professor preceptor com
quem trabalhariamos diretamente na escola campo para que se
estabelecessem as perspectivas e reflexdes a serem construidas no
caminho que estivamos iniciando, como tirar dividas sobre a escola e
as turmas com as quais trabalhariamos e apresentar o plano de
contetdos a serem estudados.

Nos primeiros 15 dias na escola campo, ocorreu a ambientago por
meio da observacdo de aulas e da orientagio de ajudar os alunos na hora
da atividade. Foi nesse momento de aproximacao inicial que comegamos
a perceber a dificuldade de concentracio e aprendizado de alguns
estudantes, destacando que, em determinado momento, precisamos
soletrar algumas palavras. Passados esses momentos iniciais de
ambientac¢do, a primeira a¢do efetivamente realizada no Admbito do
Programa Residéncia Pedagdgica foi a Semana da Consciéncia Negra.

Em alusdo ao Dia da Consciéncia Negra, apés realizar pesquisa e
leitura pedagdgica de material e planejamento da aula abordando a
temadtica, no dia 21 de novembro realizamos uma roda de conversa com
os alunos do 8° ano A na qual abordamos o trabalho de dois artistas

negros brasileiros.
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Primeiro trabalhamos a versio musicada do poema “Eclipse”, de
Carlos de Assumpcio, trazendo a pauta o debate acerca desse poeta que,
apesar de ter uma obra grandiosa, é considerado “o poeta invisivel”. Tal
debate proporcionou que os estudantes fizessem uma reflexio acerca da
invisibilidade dos artistas negros que, mesmo com tanta luta em busca
de reconhecimento, permanecem esquecidos ou ignorados pela
sociedade.

0 segundo artista trabalhado nessa aula foi Baco Exu do Blues, com
a musica “Bluesman”, a qual, em sua letra, faz a exaltacdo da identidade
negra, assim como possui um forte viés social e aponta
questionamentos sobre os esteredtipos relacionados a essa identidade.
Os alunos se mostraram bastante interessados e participativos na aula,
principalmente ao abordar a obra de Baco, artista contemporaneo que
alguns ja conheciam e costumavam ouvir as cangdes.

Em outra oportunidade e dando continuidade a proposta do
subprojeto, realizamos uma aula-debate na turma do 9° ano B sobre o
Dia Nacional das Tradi¢oes das Raizes de Matrizes Africanas e Nagdes
do Candomblé, sancionado pela Lei 14.519/23, de 5 de janeiro de 2023, e
abordamos ainda o Dia Internacional contra a Discriminagdo Racial,
ambos comemorados no dia 21 de margo. Nessa aula, debatemos a
importincia da luta antirracista que atua contra o sistema de
perpetracgio da discriminac3o racial existente na nossa sociedade desde
a colonizagio até os dias atuais.

A sala de aula foi reorganizada em circulo para que todos pudessem
ver uns aos outros e tivessem igual passibilidade de fala. Inicialmente,
trabalhando com uma perspectiva de professor mediador, trouxemos
uma abordagem sobre a intolerdncia contra religides de matriz
africana, conceituando termos que giram em torno da temdtica racial,

como: “preconceito”, “racismo”, “intolerancia”, entre outros. Para
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realizar a abordagem, mostramos aos alunos duas fontes histéricas nas
quais duas noticias, datadas dos anos de 1916 e 1918, relatavam invasdes
da policia em terreiros de umbanda e fizemos um paralelo com noticias
retratando casos de intolerdncia nos dias atuais.

Analisando essa esquematizagdo, evidenciou-se que, durante o
momento expositivo, os estudantes participaram da aula de forma ativa,
contribuindo com indagacdes acerca do tema, fazendo perguntas que
levavam a reflexdo sobre o preconceito e o racismo estrutural
enraizados na nossa sociedade ao longo de toda a histéria do Brasil e
enriquecendo o debate apontando as préprias experiéncias vividas.

Nesse sentido, partimos da perspectiva de Pinsky e Pinsky (2003,
p. 28) de que o aluno tem mais vontade de interagir com a Histéria na
mesma medida em que a sente préxima de si “nio como uma coisa
externa, distante, mas como uma pratica que ele se sentird qualificado
e inclinado a exercer”, refletimos a concepg¢io de José Moran (2015, p.
18) acerca das metodologias ativas como “pontos de partida para
avangar para processos mais avancados de reflexdo, de integragio
cognitiva, de generalizacio, de reelabora¢io de novas préticas” e

consideramos a afirmacio do autor de que:

Se queremos que os alunos sejam proativos, precisamos adotar
metodologias em que os alunos se envolvam em atividades cada vez mais
complexas, em que tenham que tomar decisdes e avaliar os resultados, com
apoio de materiais relevantes. Se queremos que sejam criativos, eles
precisam experimentar inimeras novas possibilidades de mostrar sua

iniciativa (Moran, 2015, p. 17).
Propomos como atividade que, divididos em grupos, os alunos
realizassem a andlise de outras noticias que traziam situacdes de

violéncia em decorréncia da intolerincia religiosa e sugerissem uma

possivel intervengdo para a situagio. Nesse momento, apesar de haver
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o envolvimento e interesse de boa parte da turma, percebemos a
demanda de que o professor mantenha uma postura de autoridade de
modo que todos se mantivessem focados na atividade proposta. Nesse
sentido, fazemos didlogo com a compreensio de Flidvia Eloisa Caimi

(2015, p. 115), que afirma:

Entendemos a tarefa de ensinar como a apropria¢io, pelo professor, de
conhecimentos pedagégicos que lhe permita mobilizar estratégias e
recursos que transformem os conhecimentos cientificos em ‘saberes
escolares ensindveis’, em conhecimentos vélidos socialmente, pertinentes
as caracteristicas e finalidades da escola nas sociedades contemporaneas e
que produzam sentido aqueles/naqueles que so os aprendentes.

Compreendemos, portanto, que o professor necessita estar
constantemente refletindo acerca de suas praticas pedagdgicas,
considerando as especificidades de cada turma e de cada aluno para se
adaptar a realidade disposta diante de si e encontrar os meios mais
adequados para conduzir os alunos em seu processo de aprendizagem.

Partindo de nossa jornada como residentes na E.M.E.F. Professora
Maria Augusta Russo dos Santos, compreendemos que a oportunidade
de participar da Residéncia Pedagdgica se revelou essencial para nossa
formacgio académica na licenciatura em Histéria, considerando que nos
ofereceu a experiéncia de contato direto com o chio da escola,
permitindo-nos vivenciar na pratica o que haviamos aprendido apenas
na teoria.

Nesse periodo na Residéncia Pedagégica, pudemos estabelecer
uma relagio de mais proximidade com os alunos na medida em que
tivemos mais tempo para nos conectarmos e conhecermos melhor sua
realidade, podendo compreender suas necessidades, identificar suas

dificuldades e também explorar suas potencialidades para, assim,
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trabalharmos as melhores estratégias no ensino da disciplina, de modo
a proporcionar uma aprendizagem mais eficaz.

Com a orientacdo e a experiéncia de anos na sala de aula do
professor preceptor, tivemos ainda a oportunidade de desenvolver
nossas habilidades de ensino aprimorando nossas metodologias e
didatica, bem como melhorando o planejamento e a execugdo das aulas
utilizando abordagens variadas, como a promocdo de debate entre a
turma, trabalhos em grupo e recursos audiovisuais, contribuindo assim
para gerar o interesse e a participag¢do dos alunos na aula.

Nesse sentido, a experiéncia no Programa Residéncia Pedagégica
representou um processo de formag¢io mais completo e qualificado, em
que, como futuros docentes, passamos pelo fortalecimento de nossa
identidade profissional, mas também em perspectiva pessoal,
principalmente no que se refere ao desenvolvimento das competéncias
socioemocionais, extremamente importantes para que, como
professores, tenhamos uma atuagio em sala de aula de modo a mostrar

confian¢a no momento de transmitir conhecimento.

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante do exposto até aqui, compreendemos que ser professor é
um oficio que requer um processo que vai além do dominio de
conhecimentos formais, de técnicas e metodologias; ser professor
demanda constante reflexdo de si e do outro.

Sob essa 6ética, avaliamos que o Programa Residéncia Pedagégica
proporciona o fortalecimento do processo de formac¢io docente dos
residentes na perspectiva de que, como futuros professores, tivemos a

oportunidade de aprofundar nosso aprendizado teérico-académico e
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aperfeicoar nossa praxis educativa ao estabelecer uma maior
aproximacio entre a universidade e o chdo da escola.

Isso posto, conclui-se que a participacdo no Programa foi de
extrema importincia em nosso processo de formagio docente, pois
atuar como residente pedagdgico nos transforma para além do dmbito
académico, na medida em que nos proporciona uma experiéncia
diferente da vivenciada na realizacio de estdgio supervisionado,
oferecendo-nos novos desafios e oportunidades que, partindo da énfase
nos estudos sobre a diversidade étnico-racial, possibilita ampliar nosso
saberes de forma que instrumentalizamos as a¢ées em sala de aula
visando nossas préticas educativas como contributo para a formacgio de
estudantes capazes de se compreenderem como seres sociais aptos a

construir seu préprio pensamento critico e emancipador.
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INTRODUCAO

Este artigo € o resultado das nossas breves observagoes e reflexdes
acerca da avaliacdo externa do Sistema de Avalia¢io Baiano da Educacio
(SABE), aplicada no Colégio Estadual do Campo Anna Junqueira Ayres
Tourinho no ano letivo de 2023. O colégio estd localizado desde o ano de
2009 no bairro do Caipe, no municipio de S3o Francisco do Conde. E uma
escola de Ensino Médio nos turnos matutino e vespertino, com
Educacio de Jovens e Adultos e curso técnico profissionalizante no
turno noturno; no total, a escola tem 531 estudantes matriculados.

O Programa Residéncia Pedagdgica é uma acdo fundamental na
formacio de professores, desempenhando um papel preponderante no
preparo dos futuros docentes no enfrentamento dos desafios

contemporaneos da educagdo. Nesse contexto, direcionamos nossa
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atencdo para andlise da avaliagdo externa que constitui um instrumento
que visa aferir a qualidade de ensino nas escolas.

Neste estudo, buscaremos analisar a avaliacdo externa, os desafios
enfrentados e os impactos para a educagdo. Consideramos que, com a
compreensio sobre esse instrumento aliado a formacgdo docente e aos
resultados produzidos por essa avaliagdo, é plausivel presumir as
consequéncias praticas e tedricas do cendrio educacional e os desafios
enfrentados pelas escolas: a exceléncia pedagégica da educacio.

A Avaliacdo Externa foi criada no ano de 1990, pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (INEP), o qual instituiu
o Sistema Nacional de Avaliagio da Educagio Basica (SAEB) como
resposta as inumeras criticas relacionadas a qualidade de ensino
oferecido pelo governo. De acordo com Werle (2011, p. 23), a avaliagio
externa pode ser entendida como sendo “estratégias implementadas
por outros atores, ndo pertencentes ao dia a dia da escola”, ou seja, esse
tipo de avaliagdo tem como objetivo verificar as habilidades e
competéncias desenvolvidas ao longo da sua escolarizagdo pelos
estudantes e as que estio em processo de constru¢io e/ou por
construir.

E preciso refletir os possiveis impactos que esse instrumento
avaliativo causa internamente no colégio. Serd que possuimos os
conhecimentos necessdrios acerca dessa questdo? Acredita-se que,
embora esse assunto tenha ganhado relevincia nas décadas
subsequentes a institui¢ido da avaliagio externa, percebe-se que a falta
de compreensio de todos os meandros que a envolvem acaba por expor
suas fragilidades, mas o fato é que esse evento afeta diretamente o
curriculo e o trabalho docente.

Para realizar um trabalho investigativo mais assertivo, o

procedimento metodolégico deve ser claro e sucinto, de modo a
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permitir a compreensio dos caminhos percorridos para o entendimento
do fendmeno em estudo. Conforme afirma Gil (2008, p. 42), “pode-se
definir pesquisa como o processo formal e sistemdatico de
desenvolvimento do método cientifico”.

Por isso, para redigir este trabalho e fundamenta-lo,
empreendemos uma pesquisa bibliogrifica e qualitativa de materiais
escritos que nos possibilitaram ter mais conhecimentos sobre o
assunto. De acordo com Prodanov e Freitas (2013, p. 54), a pesquisa
bibliografica é “elaborada a partir de material ji publicado, constituida
principalmente de livros, revistas, publica¢ées em periddicos etc.”.

Assim, a breve andlise empreendida aqui demonstra a
complexidade inerente a formacgio de professores e a eterna busca por
uma educacio de qualidade. E preciso abordar a tematica de forma
cuidadosa e reflexiva acerca dos resultados alcangados nas avaliagdes
externas. Os impactos desse nimero nio sio apenas um valor em
termos numéricos por desempenho, mas podem ser considerados como
reflexos do trabalho comprometido realizado pela equipe pedagégica
que trazem consigo as inovagdes tecnoldgicas, acesso e inclusio e um

ajuste frente as demandas contemporaneas.

DESENVOLVIMENTO

A ideia da construgio deste texto surgiu durante um dos nossos
encontros presenciais nas sextas-feiras apds termos sidos comunicados
pela gestdo escolar que a data da aplicagio da prova SABE se aproximava
e ela ter demonstrado preocupagio sobre a preparac¢io dos estudantes
para esse dia. Entdo comecamos a conversar e discutir sobre essas

avalia¢des externas e seus impactos para a escola.
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A avaliacio externa é construida e aplicada por um agente que nio
possui relagio com a unidade escolar, o que lhe confere um carditer
neutro, isondmico e imparcial a fim de elaborar e acompanhar as
politicas publicas educacionais e nortear as atividades e/ou préiticas
pedagdgicas. Sendo assim, a avaliacdo externa é um mecanismo de
coleta de dados acerca da aprendizagem.

Observa-se que as politicas publicas atuais voltadas para a
educacio brasileira e, em particular, a baiana tentam colocar todos os
estudantes baianos na mesma balang¢a, adotando os mesmos pesos e as
mesmas medidas e tornando o certame mais isonémico e justo. Porém,
essa isonomia nio reflete a realidade vivenciada pelos estudantes da
rede estadual de ensino da Bahia, que sdo medidos pela prova SABE
desconsiderando a pluralidade, a diversidade e outras questdes que
interferem nas realidades dessa clientela.

Com base nos dados obtidos por meio dessa prova, a gestdo escolar e
a coordenagio pedagégica podem tragar estratégias para melhorar o
desempenho dos estudantes nas trés séries e em todas as disciplinas. As
andlises realizadas por esses 6rgios e/ou instituicdes que integram o
Sistema de Avalia¢do da Educagio Bésica (SAEB) tém reunido o méximo
de informagdes com a finalidade de refletir sobre a complexidade desses
resultados de forma geral e aqueles obtidos por cada unidade publica de
ensino.

A identificacdo e o apontamento dos indicadores que comprometem
o processo de ensino-aprendizagem escolar tém como objetivo a correcdo
e o preenchimento dessas lacunas de forma a garantir a aprendizagem e
a melhoria da qualidade de ensino. Por outro lado, os dados coletados a
partir dessa prova nio refletem as multiplas realidades vivenciadas pelos
estudantes da nossa comunidade e, muito menos, do nosso pais, que é

diverso devido a sua extensao e divisio regional.
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As avaliagdes externas podem indicar caminhos para que as escolas
busquem superar os desafios e alcancem melhores resultados na
proficiéncia nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matemadtica.
Todavia, esse nimero em formato de resultado alcangado pela escola
tem servido para subsidiar e classificar as escolas de acordo com o seu
desempenho.

No entanto, sabemos o papel primordial que as avaliagdes externas
desempenham para o melhoramento da qualidade da educagio. De
acordo com Garcia (2015), ela oferece uma visio imparcial do
desempenho académico, identificando dreas de melhoria. No entanto,
os desafios associados a esse processo sio significativos, como apontado
por Sousa, Oliveira e Alves (2021), incluindo a pressdo por resultados e a
possivel simplificagio da avaliagdo, que pode negligenciar aspectos
qualitativos do ensino.

De acordo com dados disponibilizados no site da Secretaria da
Educacio Estadual (SEC) acerca da prova que, desde o ano de 2019, vem
promovendo agdes que assegurem a aprendizagem para todos os
estudantes do estado, a prova SABE tem como objetivo o fortalecimento
do processo avaliativo nas unidades escolares.

A prova SABE ocorre em duas etapas: uma no primeiro semestre e
outra no final do segundo semestre. Dessa forma, é possivel realizar um
diagnéstico das habilidades e competéncias que o estudante do terceiro
ano do Ensino Médio ja possui ou estd a construir e, posteriormente,
tem-se uma comparac¢io desses resultados, os quais nos permitem
verificar as habilidades e competéncias consolidadas pelos estudantes
ao final dessa etapa.

De acordo com as informagdes disponibilizadas, essa avaliagdo
externa apresenta a mesma metodologia da prova do SAEB, cuja meta é

aproximar os estudantes dos procedimentos exigidos em diversas
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avaliagdes usadas nacionalmente e subsidiar as escolas com
informacgdes sobre a evolugdo das aprendizagens dos estudantes, por
meio de instrumentos calibrados, para melhoria dos processos de
ensino e aprendizagem.

Entre a avaliacdo diagnoéstica e a final, encontra-se disponivel o
caderno de apoio com atividades desenvolvidas para assegurar a
aprendizagem desse estudante. E ha também uma avaliacdo formativa
para os docentes, objetivando a potencializa¢io da aprendizagem dos
estudantes. Sintetizando, entre essas avalia¢gdes, professores e
estudantes devem buscar o aperfeicoamento do processo de ensino.

A primeira etapa da prova SABE foi realizada no dia 05 de maio de
2023 de forma on-line utilizando Chromebooks. Vale ressaltar que os
estudantes estavam em uma das salas de aula da escola que possuia
melhor conexdo de internet. Nesse primeiro momento, o colégio

alcangou 96% de frequéncia dos estudantes participantes.

Fotos 1, 2 e 3: Aplicacdo de avaliacao.

Fonte: Imagens cedidas pelos autores.
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A prova SABE na segunda etapa aconteceu nos dias 20 e 27 de
outubro de 2023. Dessa vez, a prova foi presencial e realizada nas
dependéncias da escola. Os estudantes receberam uma prova impressa
com questdes de Lingua Portuguesa e Matemdtica e tiveram a manhi
inteira para responderem a avaliacio. Houve também um aplicador
enviado pela Secretaria de Educacio.

Fotos 4, 5 e 6: Aplicacdo de avaliacéo.
B = ——_—

) of

Fonte: Imagens cedidas plos autores.

Vale ressaltar que houve a necessidade de realizarmos um trabalho
de sensibiliza¢io do corpo discente para nio faltar no dia da aplica¢io
da prova, pois isso impactaria diretamente o resultado do colégio.
Gragas a esse trabalho de sensibilizagdo, nessa segunda etapa
alcangcamos 97% de frequéncia dos estudantes no primeiro dia e de 100%
no segundo dia.

0 que os estudantes falaram sobre a prova? Tanto na primeira
etapa quanto na segunda da prova de Lingua Portuguesa, os estudantes
reclamaram sobre a quantidade de textos da prova, mas ressaltaram que

a prova nio estava dificil, porém exigia paciéncia para ler e responder
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as questdes. Ja na prova de Matemdtica eles destacaram as questdes que
envolvem cdlculos geométricos, que pouco ou quase nada veem em sala
de aula.

Com relagio ao primeiro momento de aplicagio da prova, os
estudantes assinalaram quest&es relacionadas justamente ao sinal de
internet da escola, que provavelmente nio suportou a quantidade de
acessos, com quedas e lentidio constantes. Outro dificultador que
aconteceu com alunos pontuais foi o acesso ao e-mail para fazer login,
bem como as senhas que foram alteradas pelo sistema e/ou esquecidas
pelos estudantes. Essa questio foi solucionada em momentos
posteriores a aplicagdo da prova. Por fim, tivemos os aparelhos de
telefonia modvel que os alunos possuiam na época em que foram
registrados no sistema e que foram roubados, quebrados e/ou trocados
pelos estudantes.

Em relacdo ao colégio analisado, percebe-se um esfor¢o da gestdo
em garantir a formagdo continuada do professor em servigo durante as
Atividades Complementares (AC) realizadas no espaco escolar. Além
disso, os profissionais desse colégio mostram-se extremamente
comprometidos e engajados com o processo de ensino, buscando trazer
para a sala de aula atividades devidamente contextualizadas, levando
em consideracio os saberes, experiéncias e vivéncias das vdrias
comunidades que compdem o corpo discente. Promovem aulas
extraclasse e atividades culturais, como aulas de campo e visitas aos
museus, valendo-se da pedagogia de projeto e da aprendizagem criativa
adotadas pela unidade escolar para incentivar a constru¢io do
conhecimento com o intuito de garantir uma educagio de qualidade.

A promogio de atividades diversificadas dentro de suas respectivas
disciplinas favorece o desenvolvimento das habilidades e competéncias.

Salienta-se que os estudantes que estavam cursando o terceiro ano do
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Ensino Médio no ano letivo de 2023 fazem parte da realidade
educacional da pandemia de covid-19 e apresentaram muitas
dificuldades, pois a maioria, em 2020, estava no 9° ano e quase nio teve
aulas. Por mais que os professores, de modo geral, tenham se dedicado
nesse periodo de pandemia, sabe-se que existem lacunas relacionadas
as habilidades e competéncias desses estudantes e outras questdes que

fogem do nosso controle.

CONCLUSAO

Aqui estdo postos os desafios para professores e estudantes. A SEC
nio fornece formacio e acompanhamento pedagégico ao longo do ano
letivo para os professores. Destaca-se o fato de que os resultados da
avaliacdo também influenciam o envio de recursos para a escola.
Recentemente, a SEC divulgou o decreto n® 22.047/2023, o qual
estabelece que a Gratificagio de Estimulo ao Aperfeicoamento
Profissional e & Melhoria do Ensino (GEAPME) estard condicionada ao
desempenho da escola, e isso inclui os resultados produzidos pelos
estudantes mediante a realizagdo da prova SABE.

A nova matriz curricular do Novo Ensino Médio (NEM), que
diminuiu a carga hordria da disciplina de Lingua Portuguesa para duas
aulas semanais, tem se constituido como dificultador no que se refere a
utilizacio desse material de apoio. Ainda sobre a questio do caderno de
apoio ao estudante, este se encontra disponivel on-line, porém as redes
e/ou os planos de internet da nossa regido sdo limitados. Entio, qual é a
solucdo? A impressdo e entrega desses cadernos por parte da SEC;
porém, esta nio o faz, jogando essa responsabilidade para a escola e ndo

repassando verba para impressio desses cadernos.
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Outro dado relevante é que nio ha acesso por parte do professor a
Prova SABE, diferentemente do que ocorre com a Prova Brasil e o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), avaliagdes as quais os professores
que trabalham tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio
conhecem e podem preparar melhor os estudantes ao longo do ano
letivo.

A atuacgdo pedagbgica desses docentes em sala de aula e o resultado
produzido pela avaliagio da prova SABE estio teoricamente
relacionados, contudo, na prética, essa teoria nio se efetiva, visto que
h4 uma divergéncia entre a forma como os contetidos sio trabalhados
em sala de aula por cada docente e como esses contetidos sdo cobrados
nessa avaliacdo externa.

Cada aplicacdo da Prova SABE no Colégio Estadual Anna Junqueira
Ayres Tourinho evidencia o caminho, a possibilidade de luta a ser
empreendida pela escola para que planeje e construa uma avaliagdo que
contemple as dimensdes locais das comunidades que estdo inseridas na
escola por meio de praticas transformadoras e emancipatoérias.

A nocio do nivel de proficiéncia da prova SABE nas disciplinas de
Lingua Portuguesa e Matemadtica coopera para que a gesto escolar e a
coordenagio pedagdgica detectem o que estudantes da nossa
comunidade escolar sdo capazes de compreender e realizar de forma
efetiva de acordo com as habilidades e competéncias exigidas na
avaliacdo. Vale destacar que a prova SABE, assim como as demais
avaliacGes externas realizadas em nosso pais, contempla cada
habilidade em dois ou mais graus de desempenho.

Entretanto, salienta-se que os docentes nio tém acesso a esses
dados, o que seria de extrema importincia para que pudessem

identificar os pontos fracos e os pontos dessa avaliacio e, dessa forma,
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escolher novos métodos e estratégias para a melhoria de proficiéncia
nas disciplinas.

Por fim, os resultados e/ou indices alcancados pela referida escola
sdo fruto de um trabalho muito bem articulado e organizado pela equipe
gestora e coordenacdo pedagdgica e da articulagdo das areas com os
professores das disciplinas, buscando discutir e repercutir o assunto da
avaliacdo externa, principalmente, com os docentes das disciplinas que

s3o avaliadas.
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INTRODUGAO

Em um mundo onde as fronteiras entre o digital e o fisico se
tornam cada vez mais ténues, o conceito de multiletramento emerge
nio apenas como uma ferramenta pedagdgica, mas como um
imperativo social que transcende os métodos tradicionais de ensino e
os expande para além da capacidade de ler e escrever no sentido
classico. O conceito de multiletramentos popularizou-se pelo New
London Group® (1994) e foi posteriormente disseminado, no Brasil, nas
pesquisas académicas coordenadas por Rojo e Moura (2012),
descrevendo uma abordagem inclusiva e dindmica para compreender as
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demandas de uma sociedade hiperconectada e culturalmente diversa,
de uma comunica¢io em multiplos modos e meios.

Este capitulo busca refletir sobre os multiletramentos como uma
caracteristica que transcende a estrutura fisica da sala de aula,
infiltrando-se em todos os aspectos da vida cotidiana, com o objetivo de
investigar como as préaticas de multiletramento podem ser eficazmente
coletadas e integradas em ambientes educacionais e sociais para
promover a aprendizagem ao longo da vida e a participa¢io cidadd em
um mundo digitalmente conectado e culturalmente interativo.

Aliado ao objetivo de refletir sobre os multiletramentos e sua
inserc¢do na sala de aula, utilizamos o espago das atividades pedagégicas
do Programa Residéncia Pedagdgica (doravante PRP), situado no projeto
institucional da Universidade da Integragdo Internacional da Lusofonia
Afro-Brasileira (Unilab), para significar o papel da pratica docente junto
aos projetos pedagdgicos da escola campo Colégio Estadual Anna
Junqueira Ayres Tourinho (CEAJAT) localizada na cidade baiana de S3o
Francisco do Conde.

Uma das primeiras a¢des consistiu em definir o conceito de
multiletramento, distinguir suas varias dimensdes e investigar como as
tecnologias digitais expandem os horizontes do multiletramento para
além da sala de aula; projetar diretrizes para a adaptagdo dos métodos
de ensino ao cendrio p6s-pandemia, incorporando li¢des aprendidas
durante o periodo de ensino remoto, e incitar uma reflexio critica sobre
os desafios e as potencialidades do multiletramento na construcio de
uma sociedade mais informada, inclusiva e resiliente compdem as

finalidades deste estudo.
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DESENVOLVIMENTO

Sendo o multiletramento um termo considerado novo, §é
importante explicar quais significados tal palavra traz de forma
objetiva, ou melhor, quais atributos sio necessarios para que ocorra um
multiletramento: primeiramente, essa pratica é caracterizada pela
multiplicidade cultural, isto é, se outrora os textos dificilmente eram
conhecidos por diferentes culturas, hoje, na era digital, eles podem ser
facilmente lidos, ndo mais por um grupo especifico apenas, mas por
multiculturas que se acessam por meio da internet; uma segunda
caracteristica esta atrelada a multiplicidade semiética, ou seja, o texto
grafocéntrico divide espagco com outras modalidades textuais,
coexistindo com maior frequéncia. Rojo e Moura (2012, p. 13) conceituam

didaticamente a questdo do multiletramentos como:

Diferentemente do conceito de letramento (multiplos), que nio faz senio
apontar para a multiplicidade e variedade das préticas letradas, valorizadas
ou ndo nas sociedades em geral, o conceito de multiletramentos — é bom
enfatizar - aponta para dois tipos especificos e importantes de
multiplicidade presentes em nossas sociedades, principalmente urbanas, na
contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populagdes e a
multiplicidade semiética de constitui¢do dos textos por meio dos quais ela
se informa e se comunica.

Esses letramentos sio manifestagdes que transcendem as escritas
formais, pois se pautam no enfrentamento do dia a dia, seja nos centros
urbanos ou em zonas rurais. Para Marcuschi (2010), existem vérios tipos
e niveis de letramentos em uma sociedade, e estes sio chamados de
letramentos maultiplos ou multiletramentos. Esses multiletramentos,

segundo o autor, variam no decorrer do tempo e do espacgo, pois diversas

praticas sociais envolvem a escrita de forma diferenciada. Logo, o



214 e Experiéncias Formativas, Investigativas e Colaborativas do Programa Residéncia Pedagdgica - Unilab

referido autor salienta que o letramento, enquanto pratica social,
tornou-se um bem social indispensével para encarar o cotidiano.

No Programa Residéncia Pedagégica, é importante o trabalho com
a producio textual mais convencional (grafocéntrica); no entanto, é
necessario que se esteja atento as novas modalidades textuais que ja
estdo presentes no cotidiano, dentro e fora da escola. Desse modo,
apresentar o conceito de multiletramentos aos discentes significa
torné-los conscientes de uma realidade que existe e da qual, em grande
parte, muitos deles ja participam.

Confrontamo-nos diariamente com um vasto repertério ampliado
de habilidades de multiletramento, que permite aos individuos
“navegar” e contribuir criticamente para espacos discursivos diversos,
pois, segundo Magda Soares (2006), entender os multiletramentos é
compreender, além das salas de aula, o uso e apropria¢io da escrita e da
leitura no enfrentamento das problemaéticas da realidade social.

Desse modo, devido a dinidmica social, a humanidade esti
intensamente mergulhada nas tecnologias de informac3o, que atuam e
interferem diretamente no cotidiano social. Por esse motivo, os
multiletramentos nos auxiliam a acompanhar a dinidmica das
tecnologias de informacio e ampliar as possibilidades de ensino e de

contato, pois estamos inseridos em uma sociedade da informacgao.

[...] a contemporaneidade e os textos/enunciados nela produzidos exigem
do usudrio a expansdo de suas habilidades linguisticas a praticas que
consigam dar conta da multiplicidade de linguagens, semioses e midias
acionadas para a construcio da significagdo dos textos multimodais hoje
produzidos, bem como da pluralidade e diversidade cultural empregadas na
construcgdo dessa significagdo, por isso as praticas linguisticas na escola
devem convergir para uma pedagogia que explore os multiletramentos,
ampliando para o que sugere a Pedagogia dos Multiletramentos,
desenvolvida pelo Grupo de Nova Londres (GNL) (Santos, 2018, p. 27).
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Por exemplo, é importante que o estudante entenda que, ao postar
uma publica¢io em suas redes sociais que contenha uma imagem (texto
imagético), uma frase de sua autoria (texto grafocéntrico), uma
figurinha de carinha triste (signo nio grafico) e por fim uma mtsica que
serd ouvida durante a transmiss3o da foto (texto sonoro), ele construird
um texto multissemidtico.

A utilizacdo de ferramentas digitais para as praticas de
multiletramentos estabelece uma conexdo entre a cultura escolar e a
comunicag¢do do mundo contemporaneo. E isso deve ser encarado como
prética pedagdgica que aproxima o estudante ao seu entorno e o leva a
transitar em varios espagos e culturas, através do meio digital, visto
que:

No mundo atual, em que é preciso educar numa sociedade em que os
dispositivos tecnoldgicos e midiiticos produzem outras sensibilidades,
deslocalizam o saber, inauguram novas formas de expressio, Comunicag¢io
e Educagio caminham juntas (Sartori; Soares, 2013, p. 12).

Nessa perspectiva, vale reforgar a importincia dessas praticas no
cotidiano social, pois quebram o paradigma da sociedade parada no
tempo. Logo, os multiletramentos s3o essenciais, porque ligam as salas
de aulas as vivéncias didrias, sendo espacos amplos onde os individuos
criam situagdes de comunicagdes escritas verbais e nao verbais. Houve
uma atenc¢io em conceituar esses novos modelos textuais e suas
modalidades a fim de que o estudante conseguisse identificar melhor
essas praticas multiletradas no seu cotidiano, entendendo que “As
préticas de linguagem contemporineas nio sé envolvem novos géneros
e textos cada vez mais multissemiético e multimididticos, como
também novas formas de produzir, de configurar, de disponibilizar, de

replicar e de interagir” (Brasil, 2018, p. 68).
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Temdticas como literatura digital, com seus novos géneros
textuais, foram largamente trabalhadas em sala. Em uma das aulas, por
exemplo, apresentamos por meio de slide o instapoema (poemas escritos
para serem publicados especificamente no Instagram). Apresentamos
exemplos de autores instapoetas que publicavam seus textos, de muita
qualidade, no Instagram, utilizando as diferentes linguagens oferecidas
pelo aplicativo.

A nosso ver, processos de ensino e aprendizagem devem implicar
admitir a educacdo linguistica como pratica politica e libertadora
(Freire, 2006), que se configura como um ato politico, revelando
imperativos de mudanca na sala de aula e oportunizando aos aprendizes
deslocamentos espaco-temporais. Vale destacar que “[..] recursos
digitais devem ser associados conforme os objetivos de cada atividade,
acompanhados de um rigoroso planejamento das unidades de aulas e
das sequéncias didéticas. [...]” (Gongalves; Silva, 2017, p. 133).

0 papel da escola é fundamental na formag3o da capacidade leitora
e escrituraria no estudante, isto é, ao receber um letramento escolar
sélido, o discente estardA apto a experienciar praticas de
multiletramentos fora do ambiente escolar. Dessa maneira, a
instituicdo precisa estar acompanhando as mudancas das quais eles
fazem parte. Exemplificando, pode-se pensar que, em seu cotidiano,
estudantes tenham dificuldade em fazer leitura de forma linear por
meio de um livro fisico, porém, conseguem ler grandes contetidos
digitais de forma multilinear pelos hipertextos por meio do uso de
hiperlink. Santaella (2008, p. 56) nos leva a entender melhor o
funcionamento dessa pratica de leitura:

O hipertexto é eminentemente interativo. O leitor nio pode usi-lo de modo

reativo ou passivo. Ao final de cada pagina ou tela, é preciso escolher para

onde seguir. E o usuario que determina que informacio deve ser vista, em
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que sequéncia ela deve ser vista e por quanto tempo. Quanto maior a
interatividade, mais profunda serd a experiéncia de imers3o do leitor,
imers3o que se expressa na sua concentragio, atenc¢io e compreensio da
informag3o.

No PRP, por exemplo, foi observado que a prética de enviar link
para as redes sociais dos alunos com acesso a textos de apoio mostrou-
se um método muito funcional para o desenvolvimento da leitura. Uma
vez que eles permanecem atentos ao mundo digital fora da escola, é
quase automatico que, ao receber um material digital em seus celulares,
eles se interessem pela leitura enviada. Uma vez que a instituicdo
identifica quais praticas de multiletramentos os alunos vivenciam no
seu dia a dia, ela podera potencializar o ensino apropriando-se delas.

A pandemia de covid-19 é um fato histdérico que evidenciou a
presenca e necessidade do multiletramento no mundo. Com a
impossibilidade do funcionamento de varias agéncias de letramento
(escola, teatro, igreja etc.) no periodo de maior restrigio, ocorreu a
necessidade de uma maior aceleragio do uso de praticas de
multiletramentos utilizadas por pessoas que antes nunca haviam tido
contato com elas, e estudantes tiveram que as utilizar para diferentes
necessidades, além das rotinas escolares.

Plataformas digitais de reunides, como Google Classroom,
tornaram-se essenciais. Elas permitiram a criacdo de salas de aula
virtuais, onde professores poderiam compartilhar materiais, atribuir
tarefas e interagir com os estudantes. Aulas virtuais interativas
permitiram que professores adotassem métodos de ensino virtuais,
utilizando recursos como quizzes on-line, féruns de discussio e
atividades em grupo, para manter os alunos engajados.

A comunicagdo sincrona, em tempo real, e assincrona, que nio

ocorre em tempo real, assim como o trabalho colaborativo on-line e a



218 e Experiéncias Formativas, Investigativas e Colaborativas do Programa Residéncia Pedagdgica - Unilab

utilizacdo das redes sociais para divulgacio de trabalhos como lives e
microvideos produzidos, exemplificam algumas das a¢ées multiletradas
vivenciadas durante e apdés o periodo pandémico no CEAJAT.
Destacamos que mudancas precisam acontecer para que possibilitem
transformacdo, como as mudancgas de atitudes metodolégicas aqui
elencadas, que provocaram os estudantes, a escola e os professores ante
ao quadro de afastamento social que viviamos. Destacamos Kenski

(2010, p. 47) ao dizer que:

Em relagio a educagdo, as redes de comunicagdes trazem novas e
diferenciadas possibilidades para que as pessoas possam se relacionar com
os conhecimentos e aprender. J4 nio se trata apenas de um novo recurso a
ser incorporado na sala de aula, mas de uma verdadeira transformagao, que
transcende até mesmo os espacos fisicos em que ocorre a educagio.

0 estudo dos multiletramentos fora da sala de aula é fundamental
para a compreensao e navega¢io no mundo contemporaneo, caracterizado
por uma comunicagio diversificada, tecnologicamente avancada e
adaptada a Era Digital, que permite as pessoas decodificar, compreender e
criar conteddo em vérias plataformas e ambientes multiculturais, legados

da globalizagdo que conflui culturas, cada vez mais dindmica, capacitando

os cidad3os para distinguir fatos de desinformacao.

CONSIDERAGOES FINAIS

As praticas multiletradas se originam com as mudangas sociais,
culturais e tecnoldgicas advindas da era do ciberespago. Dessa maneira,
a formacio de professores envolve ainda a capacidade de lidar com a
multimodalidade textual, ou seja, a capacidade de ler, produzir ou
assistir a textos orais, escritos, digitais ou impressos, que combinem
diversos modos semiético-linguisticos, imagéticos, sonoros, gestuais,

frente a realidade nos mais distintos contextos sociais.
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Nesse contexto, Vieira (2013) alega que as tecnologias digitais, além

de instaurar novas relagdes sociais, permitem a veiculagio de

informacdes em rede, por isso, é primordial ao educador trabalhar com

essa multiplicidade na escola também. E, devido as tecnologias, a

sociedade pode articular diferentes modos de enuncia¢io (verbal, visual

e sonoro) por meio da tela do computador ou de aparelhos como

celulares, tablets etc.

Com a participacio do individuo efetivamente na sociedade

letrada, quando é capaz de utilizar estratégias diferenciadas de leitura

para dar conta dos letramentos necessarios para agir e interagir na vida

contemporanea, a lingua varia 3 medida que a sociedade muda e a

depender de varios fatores sociais. Assim, como a lingua muda de

acordo com a sociedade, a forma de letramento foi totalmente renovada.

Em sintese, os multiletramentos sio vitais para além da sala de

aula, dada a complexidade e diversidade das praticas comunicativas no

mundo contemporineo, para as demandas da vida cotidiana e

profissional, mas também para participar ativamente de uma sociedade

globalizada, multimodal e plurilingue.
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licenciatura.
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O Programa Residéncia Pedagégica é uma etapa académica

importantissima na formac3o inicial docente, pois é a “‘espinha dorsal’
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que ampara, di suporte e encadeia todas as disciplinas do curriculo do
curso, estabelecendo convergéncias e didlogos entre todos os
conhecimentos difundidos e discutidos ao longo da licenciatura” (Sousa;
Lucena; Segabinaz, 2014, p. 207).

Nesse processo de formacgio, é imprescindivel compreender que a
docéncia é uma prética social, democrética e cultural que auxilia a
formac3o de valores sociais e culturais. Dentro dessa perspectiva, o
Edital Capes 24/2022 do Programa Residéncia Pedagégica, dentre varias

finalidades, prima essencialmente pela:

I - Fortalecer e aprofundar a formac3o teérico-pratica de estudantes de
cursos de licenciatura;

II - Contribuir para a constru¢io da identidade profissional docente dos
licenciandos;

111 - estabelecer corresponsabilidade entre IES, redes de ensino e escolas na
formagao inicial de professores;

IV - Valorizar a experiéncia dos professores da educagio bdsica na
preparacio dos licenciandos para a sua futura atuagio profissional;

V - Induzir a pesquisa colaborativa e a produgio académica com base nas

experiéncias vivenciadas em sala de aula (Brasil, 2022).

O trabalho docente é um todo significativo que interfere
diretamente nas experiéncias do professor e no aprendizado do
estudante, que s3o seres sociais e culturais. Assim, a partir desses
aspectos, a pratica docente reflete no processo de ensino-aprendizagem
do estudante, pois, segundo Passos (2016), um dos aspectos a se ter em
conta é a dimens3io da coletividade, que pode ser um elemento
facilitador ou bloqueador no processo de ensino-aprendizagem do
estudante. Ou seja, assim como trabalhar a coletividade é crucial no
ensino, também é importante trabalhar a individualidade de cada
estudante, porque apresentam suas especificidades, uma vez que o

aprendizado é adquirido de maneiras diferentes.
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A docéncia, embora seja uma das profisses mais nobres e
essenciais para a formacio das sociedades, é repleta de desafios que
variam de acordo com os contextos regionais, culturais, econémicos e
sociais. E dialogar com as multiplas identidades culturais, encontradas
nas unidades escolares, faz parte dos grandes desafios da prdpria
docéncia, o que requer uma didatica critica e contextualizada, que, de
acordo com Farias et al. (2009), é aquela que compreende a agio
pedagdgica como pratica social multidimensional que coopera no
processo de ensino e aprendizagem de uma sociedade.

Manter-se atualizado diante das ripidas mudancas no mundo
educacional e em d4reas especificas do conhecimento pode ser um
desafio. Muitos professores buscam aprimorar suas habilidades em
cursos de formagdo continua, pois o docente em continua formagio
contribui imensamente no aprimoramento da qualidade do ensino e
aprendizagem da prépria institui¢io. Mas, na maioria das situagdes, o
professor, mesmo com seu baixo saldrio, é o individuo que arca com os
custos adicionais desse processo formativo, apesar de nem sempre
terem acesso a eles ou recursos para isso.

Segundo Gongalves (1996), abordar condi¢des de trabalho e carreira
docente é discutir educagio na sua integridade, porque a sua
valorizagdo reflete em sala de aula no processo de ensino e
aprendizagem. Nesse sentido, existe uma necessidade de criagdo de
politicas ptublicas para averiguar e solucionar esses problemas, porque,
além de seus baixos saldrios, as condi¢des de trabalho que os
professores enfrentam cotidianamente com turmas superlotadas,
infraestrutura precaria, falta de materiais diditicos e recursos
tecnolégicos, principalmente na educagio ptblica, desestimulam o
acesso a carreira, além de dificultar o processo de ensino-

aprendizagem.
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O mal-estar docente se manifesta em diversas modalidades de
desmotivagdo e absenteismo, falta de investimento profissional, aumento
de doengas ocupacionais, refugio em posturas defensivas (‘constru¢io de
estratégias de sobrevivéncia’) e em um sentimento de nostalgia em relagio
a ‘pretensos anos dourados’ da escola, situada em algum lugar do passado
(Canério, 2006, p. 21-22).

A desvalorizagido da profissdo, muitas vezes refletida em salarios
baixos e falta de reconhecimento social, é um problema a mais para ser
enfrentado. Os professores se deparam com turmas heterogéneas,
incluindo alunos com diferentes niveis de aprendizado, culturas e
necessidades educacionais especiais. Atender a essa diversidade requer
estratégias pedagdgicas diferenciadas. Portanto, problemas como
bullying, questdes de satde mental, traumas e outros problemas
socioemocionais dos alunos muitas vezes recaem sobre os ombros dos
professores, que nem sempre estio preparados ou tém o apoio
necessario para lidar com essas questoes.

Além das responsabilidades em sala de aula, a escola pode tornar-
se palco de disputas politicas e ideoldgicas, e, no centro dessas
controvérsias, os professores ainda enfrentam cargas elevadas de
trabalho burocritico, como planejamento, avaliagbes e reunides. O
estresse e as demandas emocionais da profissio podem impactar
seriamente na sadde fisica e mental desses profissionais. Apesar desses
desafios, os professores continuam na profissdo por paixio pelo ensino
e pelo desejo genuino de fazer a diferenca na vida dos alunos.
Reconhecer e enfrentar esses desafios é essencial para fortalecer a
educacio e valorizar a importincia da docéncia.

Assim, a énfase em testes padronizados e avaliagdes externas pode
gerar uma pressdo significativa sobre os professores para que seus
alunos alcancem determinados resultados, muitas vezes em detrimento

de uma educac¢io mais holistica. A partir desse cendrio, o Programa
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Residéncia Pedagdgica (PRP) soma esfor¢os para integrar novas
tecnologias ao ensino de Lingua Portuguesa no Colégio Estadual do
Campo Anna Junqueira Ayres Tourinho (CEAJAT), o que se configura
tanto como uma oportunidade quanto como um desafio, j4 que nem
todos os professores estio familiarizados e confortiveis com
ferramentas digitais.

Uma das principais metas do Programa é o desenvolvimento de
atividades que dialoguem com as necessidades da escola e que possam
contribuir para a melhoria do ensino. Nesse contexto, a elaboragio de
materiais didaticos torna-se uma atividade fundamental, assim, neste
texto propomos algumas considera¢des sobre a relagio entre o
Programa Residéncia Pedagdgica e a elaboracdo de materiais didaticos,
como potenciais facilitadores da aprendizagem de Lingua Portuguesa,
entendendo a elaboragio de materiais diddticos como uma tarefa
desafiadora, que exige pesquisa e planejamento académico, e “[...] ao
professor cabe o papel de estar engajado no processo consciente nio sé
das reais capacidades da tecnologia do seu potencial e de suas limitagdes
para que possa selecionar qual a melhor utilizag3o a ser explorado num
determinado conteddo” (Mercado, 2001, p. 18 apud Anaya, 2019, p. 8).

Assim, ao elaborar materiais didaticos durante o PRP, o residente
tem a oportunidade de aplicar os conhecimentos tedricos adquiridos
durante sua formacdo, podendo testar abordagens, avaliar o que
funciona ou ndo em um contexto real e ajustar seus materiais de acordo
com a classe, considerando as especificidades dos estudantes e o Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) da prépria instituic3o.

Segundo Tardif (2002), os saberes elaborados que servem para o
ensino tendem a abranger uma enorme diversidade de objetos, de
questdes e de problemdticas relacionados aos conhecimentos tedricos

adquiridos na universidade e fruto de pesquisa na d4rea de
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especializacdo, pois estas sio fontes privilegiadas do ato de saber-
ensinar.

Quando os materiais sdo desenvolvidos no contexto da escola em
que o residente estd atuando, é possivel considerar as especificidades e
necessidades daquela comunidade escolar, tornando os recursos mais
relevantes e eficazes. Trabalhando em conjunto com professores
experientes e outros membros da comunidade escolar, novos
conhecimentos, métodos e tecnologias beneficiam nio sé os alunos mas
também aumentam a capacidade de elaborar e adaptar materiais
didaticos durante a formacdo a fim de preparar melhor o futuro
professor para os desafios que encontrard em sua carreira.

Ao criar materiais didéticos, os residentes pedagdgicos conseguem
conectar o conhecimento tedrico adquirido na universidade com as
demandas e a realidade do ambiente escolar. Isso incentiva a reflexado
sobre como diferentes abordagens pedagégicas podem ser aplicadas no
desenvolvimento de materiais que ajudem no processo de ensino-
aprendizagem. Paulo Freire, em seu trabalho magno Pedagogia da
Autonomia, de 1996, reitera que o contetido ministrado em sala precisa
levar em conta experiéncias sociais, histéricas e culturais dos educandos.

Assim, a elaborag¢io de materiais didaticos requer criatividade e
inovacdo. E os residentes pedagdgicos devem considerar as diferentes
maneiras pelas quais os estudantes aprendem e criar recursos que
atendam a uma variedade de necessidades e estilos de aprendizagem.
Isso pode incluir o uso de tecnologias digitais, a integracdo de diferentes
campos de conhecimento, a criagdo de jogos educativos, entre outros.
Nesse sentido, em qualquer sala de aula, existem estudantes com
diferentes habilidades, antecedentes e necessidades.

Ao desenvolver materiais didaticos, os futuros professores

aprendem a considerar essa diversidade, criando recursos que podem
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ser acessados e compreendidos por todos. Isso inclui material adaptado
para estudantes com necessidades especiais, respeitando as diferengas
individuais e culturais.

Dentro dessa perspectiva, existe um ideal que conduz os residentes
pedagdgicos para a elaboracdo de materiais didaticos que atendam a
todas as caracteristicas e particularidades dos estudantes do Colégio
Estadual do Campo Anna Junqueira Ayres Tourinho (CEAJAT), a escola
campo. Isso os obriga a refletir criticamente sobre os contetdos, sua
relevincia e as melhores formas de integrd-los em suas praticas de
ensino.

A criagdo desses materiais didaticos é resultado de um esforgo
colaborativo, um trabalho em equipe de todos os residentes sob
supervisio de professores preceptores e até com a participa¢io ativa
dos préprios alunos. Compreende-se que essa colaboragio é
fundamental para o desenvolvimento profissional, pois promove a troca
de ideias, o apoio mutuo e o aprendizado conjunto.

Os materiais didaticos criados podem ser testados em situacgdes
reais de sala de aula, proporcionando aos residentes pedagdgicos uma
oportunidade valiosa de receber feedback direto sobre seu trabalho. Eles
podem observar como os alunos interagem com o material, que
dificuldades surgem e como o material contribui para o aprendizado.
Isso nio s6 é uma forma de avalia¢io pratica, mas também uma chance

de refletir sobre suas praticas e fazer ajustes necessarios.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao refletir sobre o processo de elabora¢io de materiais didaticos
por residentes pedagégicos no contexto do Colégio Estadual do Campo

Anna Junqueira Ayres Tourinho (CEAJAT), emerge uma compreensio
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mais profunda da importincia da personalizacdo e da colaborag¢io no
desenvolvimento de recursos educacionais. Essa experiéncia ressalta a
necessidade de uma abordagem educacional holistica e adaptavel, que
reconheca a diversidade e complexidade dos ambientes de
aprendizagem contemporaneos.

A integracdo de tecnologias digitais, a interdisciplinaridade e a
ludicidade, como observado na criagdo de jogos educativos, refletem um
esforgo continuo para tornar a educacio mais envolvente e acessivel. Ao
mesmo tempo, a énfase na adaptagio de materiais para estudantes com
necessidades especiais demonstra um compromisso com a inclusio e a
equidade educacional. Esse enfoque nio apenas respeita, mas valoriza
as diferencas individuais e culturais, promovendo um ambiente de
aprendizagem mais acolhedor e produtivo.

Além disso, a experiéncia pratica adquirida pelos residentes
pedagdgicos na escola campo, por meio do envolvimento direto com o
curriculo e a dinidmica da sala de aula, constitui um aspecto
fundamental de sua formagio. A oportunidade de testar materiais
diditicos em um contexto real e receber feedback imediato é
inestimavel. Isso ndo apenas facilita uma avaliacio pratica de sua
eficacia, mas também promove uma reflex3o critica sobre as préticas de
ensino e aprendizagem, um pilar essencial para o crescimento e
desenvolvimento profissional dos futuros educadores.

O trabalho colaborativo entre os residentes pedagégicos, sob a
supervisio de professores experientes e com a participacdo ativa dos
alunos, destaca a importincia da cooperagio e do compartilhamento de
conhecimento no campo educacional. Essa abordagem colaborativa nio
apenas enriquece o processo de criacdo de materiais, mas também
fortalece a comunidade educativa como um todo, estabelecendo um

modelo de aprendizado continuo e apoio mutuo.
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Conclui-se, portanto, que a elabora¢io de materiais diditicos no

contexto do CEAJAT vai além de uma simples atividade curricular. Ela

representa um microcosmo do que é a educagio contemporanea: um

campo dindmico, em constante evolugio, que exige criatividade,

adaptabilidade e uma abordagem centrada no aluno. As experiéncias e

os aprendizados adquiridos nessa jornada sio fundamentais para a

formacio de educadores capazes de enfrentar os desafios do século XXI,

preparando-os nio apenas para ensinar, mas para inspirar e

transformar.
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INTRODUCAO

O Programa Residéncia Pedagdgica tem como finalidade fomentar
a iniciacio a docéncia, contribuindo para o aperfeicoamento da
formagio de docentes em nivel superior e para a melhoria da qualidade
da educagio basica ptiblica brasileira (Brasil, 2010).

Essa acdo formadora é marcante no contexto dos cursos de
licenciatura da Universidade da Integra¢do Internacional da Lusofonia
Afro-Brasileira (Unilab), consolidando espagos de formagio, produgio e
disseminagdo do conhecimento com relevincia social, primando pela
capacidade de refletir, analisar e ressignificar a ag¢do pedagégica,
criando pontes entre a universidade e a educagio basica.

A evolugdo humana favoreceu as habilidades e facilitou o dia a dia
em funcgdes bdasicas, como a comunicagio. A oportunidade de
aprimoramento na drea da comunica¢io trouxe uma nova forma de

proximidade, seja em forma de escrita, dudio, imagem ou video. A

' carlosheric@unilab.edu.br
2jully._ane@hotmail.com
* mirianbrito95@gmail.com

“rosysccarvalho@gmail.com


mailto:carlosheric@unilab.edu.br

232 e Experiéncias Formativas, Investigativas e Colaborativas do Programa Residéncia Pedagdgica - Unilab

tecnologia e o vislumbre oferecidos pelos meios de comunicagio
permitem a aquisi¢io de conhecimento de maneiras distintas. De
acordo com Freire (2003, p. 159), “Saber melhor significa precisamente
ir além do senso comum a fim de comegar a descobrir a razio de ser dos
fatos [...] comecando de onde as pessoas estdo; ir além desses niveis de
conhecimento sem transferir o conhecimento”. Nesse sentido, é
necessario que os futuros professores busquem aperfeicoamento que
traga reflexdes e conhecimentos praticos com agdes pedagbgicas com a
fungdo de complementar a sua formag3o profissional.

A criacdo de projetos visa formar profissionais para uma nova
visio da sala de aula, como se adaptar ao desenvolvimento e aos
problemas do dia a dia como professor, e das capacidades que buscam
ser fatores determinantes na formacdo do cariter académico. A
efetivagdo das modalidades de ensino entregues pelo favorecimento das
iniciativas de faculdades sobre adotar e investir em projetos entrega
uma nova visio e estratégia para didatica e trabalho com alunos que se
encontram em paises distantes, trazendo uma op¢do mais abrangente
ao cenério educativo.

A escola é um espaco de aprendizagem, onde se tem a necessidade
de fazer uma inser¢io de metodologias que promovam trocas de
conhecimentos entre docentes e discentes. A jornada formativa
académica é fase fundamental para o crescimento pessoal e profissional
dos residentes, construindo conhecimentos que conduzimos ao longo
da vida. Em sintese, esta pesquisa questiona como os conhecimentos
adquiridos pelos residentes durante o Programa Residéncia Pedagégica
(doravante PRP) contribui para a formagio docente e quais os desafios
encontrados pelos residentes no chio da escola.

De acordo com Daltro e Faria (2019), compreendemos que o relato

de experiéncia é uma forma de desenvolver e valorizar os aprendizados,
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consolidado por meio de praticas vividas pelos pesquisadores. O Projeto
Residéncia Pedagdgica (PRP) potencializa o processo de formacio de
professores e promove a integracio e o estreitamento entre a teoria e a
prética nas escolas, possibilitando aos residentes ter um olhar critico e
reflexivo e contribuindo para a tomada de decisdo diante da realidade
social, cultural e politica no 4mbito escolar. O objetivo desta pesquisa
sera relatar as aprendizagens adquiridas pelos residentes do Programa
de bolsas Residéncia Pedagégica (PRP) na escola de campo Colégio
Estadual Anna Junqueira Ayres Tourinho (CEAJAT). Especificamente,
esta pesquisa busca apresentar a importincia do PRP e sua contribuicio
para a formagio docente, descrevendo as competéncias e habilidades
adquiridas durante o projeto, promovendo o vinculo entre universidade
e escola campo, auxiliando no desenvolvimento do residente em toda
sua formacio e relacionando as teorias adquiridas durante a graduacio
com as praticas de estigio, viabilizando o contato antecipado com o

ambiente escolar.

DESENVOLVIMENTO

Nesta se¢do, delimitamos a metodologia usada para construir este
texto, tendo como base as teorias explicadas anteriormente. Este estudo
foi construido por meio do método qualitativo, utilizando como base o
relato de experiéncia da equipe de residentes do PRP. Esse formato de
pesquisa é de carater cientifico relevante, pois se trata de uma
experiéncia e uma vivéncia diretamente ligadas ao campo de
conhecimento estudado. As atividades do projeto foram desenvolvidas
no periodo de novembro de 2022 a novembro de 2023, na escola campo
Anna Junqueira Ayres Tourinho, onde ocorreram reunides entre

residentes, preceptores e coordenador do subprojeto, com encontros
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presenciais e a realizagdo de aulas com os estudantes do Ensino Médio
e Ensino Médio Técnico. Utilizamos as plataformas digitais AVA para a
realizacio de atividades, Google Meet e WhatsApp para encontros
remotos, elaboracio de planos de aulas e encontros dos residentes,
assim como para a participac¢do nas provas on-line das turmas e reuniio
de participagio nos projetos da escola campo.

A identidade docente é resultado de uma construcio subjetiva e
sociocultural histdrica, carregada de elementos pedagdgicos,
econdmicos, psicolégicos e ideolégicos. Portanto, estd correlacionada as
experiéncias vivenciadas e denota um processo complexo e

multifacetado, como afirma Marchesi (2008, p. 120):

A identidade profissional nio pode ser entendida como algo que se adquire
no momento em que se inicia uma determinada atividade de trabalho, mas
como um longo processo de experiéncias vividas, de encontros com os
outros e de reflexdo sobre a prépria pratica, sobretudo em uma época em
que as mudancas na educacgio sio permanentes.

Refletir acerca da identidade docente significa desvelar acepg¢des
que, implicita ou explicitamente, constituem-se como sustentdculos
balizadores do/no exercicio profissional. A identidade docente ¢é
resultado de uma construgio subjetiva e sociocultural histdrica,
contribuindo para a formag3o dos seres humanos. Segundo Freire (2006,
p. 29), “ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino”; sendo assim,
a identidade docente é resultado de um processo de construgio
influenciado por vivéncias e concep¢des, demonstrando que, enquanto
ensina, o professor necessita sempre estar buscando meios para
constatar o que aprende e ensina.

0 docente é um agente promotor e mediador do processo de ensino

e aprendizagem, sujeito que pode estimular no estudante o desejo pelos

estudos, pelas descobertas que podem acontecer em sala de aula ou fora
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dela. E agente transformador e orientador da sociedade, capaz de
despertar no aluno sua autonomia e protagonismo, contribuindo para a
formac3o de uma didatica eficiente, na pratica do dia a dia em sala de
aula.

O PRP colabora com as escolas de acordo com o contexto social,
estrutural e fisico, de acordo com a leitura critica da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), auxiliando o desenvolvimento de
metodologias interdisciplinares e multiculturais, demonstrando aos
alunos das escolas a importancia de valorizar a diversidade, identidades
e conhecimentos plurais, seguindo os preceitos das leis.

A iniciacio a docéncia é tomada como um espago-tempo
privilegiado de aprendizagem da profissdo docente, pois oportuniza ao
licenciando a vivéncia do cotidiano da escola publica, compreendendo-
o como objeto de andlise, reflexdo e investigacdo. Para tanto, por meio
da Residéncia Pedagdgica na Unilab, é desenvolvido um trabalho
colaborativo entre bolsistas, docentes da universidade e da escola
campo (Unilab, 2022). O trabalho colaborativo se efetiva quando se cria
“[...] nas escolas uma cultura de andlise das préticas que sdo realizadas,
a fim de possibilitar que os seus professores, auxiliados pelos
professores da universidade, transformem suas ac¢des e as préticas
institucionais” (Pimenta, 2005, p. 528). Assim, hd uma co-construgio
entre os sujeitos da escola e da universidade.

Pimenta e Anastasiou (2005, p. 14) refletem sobre a importincia de
possibilitar ao futuro professor “[...] indagac3o teérica e criatividade
para encarar as situagdes ambiguas, incertas, conflituosas, presentes
nos contextos escolares e nio escolares”. Assim, cabe a formacio inicial
e aos residentes oportunizar uma reflexo sobre os saberes da docéncia,
compreendendo-os de modo integrado por meio do didlogo entre os

saberes da experiéncia, os da drea do conhecimento e os pedagégicos.
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Compreendemos que fazer parte do PRP é ter autonomia para
tomada de decisdes diante das situacdes. E dialogar sobre a riqueza e
diversidade das contribui¢des familiares e da comunidade para que
todas as pessoas envolvidas se sintam incluidas e sujeitos construtores
de sua proépria histéria de vida, promovendo a integra¢io das pessoas e
contribuindo para a valorizagio das diversidades existentes, para a
apropriacdo da linguagem oral e escrita, bem como no resgate do
respeito, da dignidade e da cidadania, por meio do empoderamento e da
autoimagem positiva.

Como um dos principais agentes socializadores, a escola é
responsavel nio apenas pela difusio de conhecimentos, mas pela
transmissio dos valores de uma cultura entre geragbes (Martin-Bard,
1992), é ambiente de discussdo, transformacgio, interac¢do, formagio,
espago para construcdo dos saberes, articulando o curriculo formal aos
saberes cotidianos. De fato, mais do que em palavras, a educag¢io tem na
acdo concreta uma de suas principais bases, envolvendo atitudes e
comportamentos que, repetindo-se e transformando-se no dia a dia,
poderio vir a consolidar-se como pratica socialmente aceita.

0 aluno, presente no ambito escolar, é compreendido como um ser
em continua transformacio, capaz de promover mudangas na
sociedade, sujeito auténomo, participativo, critico, reflexivo e
consciente de seus direitos e deveres para com a escolarizacio. Agente
que busca na escola bagagem de conhecimentos necesséarios para sua
formacgao pessoal e profissional, para o pleno exercicio da sua cidadania,
de modo processual e dialégico.

A educacgio é o processo que possibilita a socializa¢do e formagio
do individuo, por meio da interagio, da troca de conhecimentos formais
e das experiéncias vivenciadas cotidianamente. O PRP desempenha um

papel fundamental na formacdo de professores para educagio basica
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nas escolas publicas, enriquecendo sua experiéncia profissional e
contribuindo para a melhoria da qualidade do ensino. Além disso, hi a
melhoria da qualidade da formacio docente, aproximando a teoria da
pratica, e, consequentemente, impacta positivamente no processo
inicial da formacg3o docente e aprendizagem dos licenciados, tornando-
o mais eficaz e significativo.

A coleta de dados com base nas experiéncias dos residentes tem
sido continua desde o inicio do projeto, e sua atualizacio constante
permite que esforgos especificos sejam realizados no sentido de
garantir que as a¢cdes desenvolvidas a partir das experiéncias no dmbito
do PRP sejam eficazes para a formac¢io dos residentes como futuros
professores. Até o momento, os residentes estio conseguindo
desenvolver as atividades criando estratégias de ensino e aprendizagem
no Ambito do projeto, o que implica que o PRP alinha aprendizados que
trazem aspectos essenciais para a formacgdo de professores.

A nossa participagdo no PRP nos conduziu a conhecer o espago
escolar de modo muito diferente de dar aula no componente de estigio.
Antes mesmo de concluir a licenciatura no curso de Letras, pudemos ter
autonomia na escola campo aplicando aulas para os estudantes do
Ensino Médio e Ensino Médio Técnico, onde pudemos entender as
demandas e desafios dessa etapa do ensino e desenvolver habilidades
pedagégicas fundamentais que nos auxiliaram no processo de
integralizacdo entre teoria e pratica, e nds, residentes, tivemos a
oportunidade de experienciar a realidade de estar inserido no chio da
escola e aprender na pratica a dominar os desafios existentes na sala de
aula. Além disso, pudemos exercer com confianca e determinacio o
exercicio da docéncia, tornando o aprendizado mais significativo e

contextualizado.
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A escola campo Anna Junqueira Ayres Tourinho é uma escola que
nos acolheu desde o nosso primeiro dia até este momento. Todo o corpo
docente e pedagdgico da instituicdo nos recebeu e auxiliou no processo
de atuacdo como docente em formagio. Diferentemente de realizar o
componente de estagio, no qual ha um professor supervisor, o PRP nos
permite ter contato mais préximo com a educacgio, criando estratégias
de ensino e metodologias ativas, essenciais para a nossa formacao.

A partir das nossas vivéncias na escola campo e no Ambito do PRP,
podemos refletir constantemente sobre o papel do professor e a pratica
docente em sala de aula, em que pudemos desenvolver habilidades
durante todo o periodo de regéncia na escola, essencial para uma
carreira docente bem-sucedida.

Temos em vista que, ao assumimos a total lideranca de salas de
aula, como o planejamento, a liberdade total de dialogar com os
estudantes e realizar interveng¢des quando for necessério, esses fatores
potencializam nossa profissio como docente, fortalecendo ainda mais
nosso compromisso com a profissio e entendendo a importincia do
nosso real papel na educagio na constante busca de uma educagio de
qualidade para todos.

O PRP nos proporciona a oportunidade de vivenciar a realidade da
sala de aula mesmo estando ainda na graduagdo. Isso nos permite
compreender melhor as demandas, desafios e dindmicas do ambiente
escolar e viver os desafios reais da sala de aula. Temos a oportunidade
de observar, planejar e desenvolver atividades pedagdgicas sob a
supervisio de professores especializados, possibilitando o
aprimoramento das praticas pedagégicas e promovendo métodos de
ensino mais eficazes.

Além do aspecto pedagdgico, a interacdo constante com alunos,

colegas e professores proporciona o desenvolvimento de habilidades
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sociais e emocionais, fundamentais para o exercicio da docéncia.
Portanto, a Residéncia Pedagégica desempenha um papel importante na
melhoria da qualidade do ensino ao fornecer uma formacgio mais
alinhada com a prética, promovendo a troca de experiéncias e

fortalecendo a relagio entre teoria e realidade educacional.
CONSIDERACOES FINAIS

Frente ao exposto, o desenvolvimento das ac¢des do Programa
Institucional de Bolsas Residéncia Pedagdgica na Universidade da
Integracio Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (Unilab)
contribui no contexto das aprendizagens significativas, trabalhadas na
escola campo Colégio Estadual Anna Junqueira Ayres Tourinho
(CEAJAT).

A edi¢do do Programa Residéncia Pedagdgica 2022-2024 teve seu
desenvolvimento no complexo cendrio da escola campo Anna Junqueira
Ayres Tourinho, que, apesar de estar numa area industrial, é nomeada
e caracterizada como escola de campo e de Zona Rural, por estar situada
em um Bairro Rural, recebendo assim alunos oriundos de zonas rurais
e ilhas, com o objetivo de oferecer um Ensino Médio de qualidade.
Fomos pioneiros na regiio com o ensino remoto durante a pandemia,
buscando a interacdo e participacio dos alunos mediadas pelas
Tecnologias Digitais de Informagio e Comunica¢io (TDIC) nas
atividades pedagdgicas da escola.

Por fim, é importante salientar que, em todo o percurso, estamos
diante dos desafios da escola nio mais como alunos, mas sim como
professores regentes, em que o professor preceptor sai de cena e os

discentes residentes assumem o papel do professor.
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PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA
EXPLORANDO EXPRESSOES: O SARAU NO COLEGIO
ESTADUAL ANNA JUNQUEIRA AYRES TOURINHO

Jucelma Sacramento Alves'’
Rejane Lima de Queiroz?
Rosimeire Santana Crispim Carvalho?

Subprojeto Letras - Lingua Portuguesa - Bahia

INTRODUCAO

Este texto é o resultado da experiéncia de uma atividade exitosa
desenvolvida no Colégio Estadual Anna Junqueira Ayres Tourinho, no
ano letivo de 2023, com os residentes que integram a segunda edi¢io do
Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), subprojeto de Letras, da
Universidade da Integragio Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira
(Unilab).

O Programa Residéncia Pedagdgica é um programa do governo
federal o qual integra a Politica Nacional de Formagio de Professores e
estd vinculado a Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes). O PRP tem como objetivo a inser¢io dos residentes na
escola de educagio bésica, a qual contribuiré para o aperfeicoamento da
pratica docente por meio da troca de saberes que sio importantes para
o exercicio tedrico-pratico.

Pretende-se neste texto realizar uma breve consideragdo acerca do
sarau como pratica pedagdgica, explorando suas expressdes e

linguagens artisticas. Nesse sentido, a escola busca conectar-se a toda
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’ rejanequeiroz75@gmail.com
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essa transformacao digital com o objetivo de atender as necessidades da
atual clientela e ofertar um ensino de qualidade. Dessa forma, a escola
nio pode manter-se a parte das mudancas. Rojo (2012, p. 13) afirma que

a escola precisa:

[..] reestruturar seus processos de ensino-aprendizagem as novas
configuragdes que se apresentam no mundo contemporaneo e globalizado
e [..] tomar para si a tarefa de trabalhar com esses novos modos de
ver/sentir/agir e de significar o mundo e a realidade social.

Como pode ser observado, a organizacio dos processos
comunicativos (ouvir, ler, falar e escrever) estd conectada as praticas
basicas da vida cotidiana com que o ser humano lida desde a mais tenra
idade. Segundo Vygotsky (1998, p. 73), “a linguagem é essencial para o
desenvolvimento do pensamento”. Em outras palavras, pode-se inferir
que a producio de texto faz parte da vida de todos os individuos e
encontra-se inserida nas mais diversas atividades e/ou contextos
sociais.

Para além disso, cabe observar que na tessitura textual hd uma
intera¢do com o mundo, pois quem escreve nio escreve para si, e sim
para outrem. Fiorin (2006, p. 27) destaca que “todos os fen6menos
presentes na comunicacio real podem ser analisados a luz das relagdes
dialégicas que os constituem”. Ainda, acrescentado por Bakhtin (2010),
a linguagem é um fenémeno de duas faces, j4 que presume sempre a
existéncia de um falante e de um ouvinte — ainda que este nio seja real.

Acreditamos que, ao desenvolvermos atividades pedagdégicas na
escola por meio dos géneros textuais, acabamos, por consequéncia,
desenvolvendo um trabalho relacionado as multiplas linguagens que
integram as praticas letradas nas quais os individuos se inserem.
Conforme explicita Dionisio (2011, p. 140), uma possivel “explica¢do para

isso seria que, na fala e na escrita, hd sempre o emprego de, no minimo,
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dois modos de representagio, como palavras e gestos, palavras e
entonagdes, palavras e imagens, palavras e tipogréficas, palavras e
sorrisos, palavras e animacdes etc.”

No desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem, nds,
enquanto docentes assumindo a posicio de professores e de
pesquisadores investigadores dos fendmenos que ocorrem na relagdo
entre a teoria e pratica, para a construcio desta composi¢do textual,
realizamos uma pesquisa bibliografica e qualitativa de material didatico
na area de Lingua Portuguesa e da Educa¢io de uma forma geral, uma
vez que a pesquisa cientifica pode ser compreendida como “um
procedimento formal com método de pensamento reflexivo que requer
um tratamento cientifico e se constitui no caminho para se conhecer a
realidade ou para descobrir verdades parciais” (Marconi; Lakatos, 2007,
Pp. 43). Assim, percebemos que o fluxo multimodal perpassa as atividades
que englobam a escrita e a leitura.

Dessa forma, a realizagdo de um trabalho a partir dos géneros
textuais aliados ao sarau oportunizaria o desenvolvimento de praticas
de multiletramentos, e estas favorecem o desenvolvimento da
comunicagdo, da expressdo artistica e da valorizagdo da diversidade
cultural, ou seja, a pratica de linguagem nos conduziria a leitura, a
andlise linguistica multissemiética, & producgio linguistica e, por fim, a

oralidade (fala/escuta).

DESENVOLVIMENTO

A lingua portuguesa, de acordo com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), estd organizada por campos de atuag¢io (pessoal, das
praticas de estudo e pesquisa, jornalistico-midiético, de atuag¢io na vida

plblica, artistico). O campo do nosso interesse neste texto é este tltimo,
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o qual nos permite desenvolver atividades de préticas de linguagem,
inclusive as (contemporaneas) que englobam a cultura digital e os novos
e multiletramentos.

No desenvolvimento de praticas pedagégicas tendo o campo
artistico-literdrio como objeto das praticas letradas as quais visam
promover vivéncias situadas das praticas de linguagens, demanda-se
dos nossos estudantes conhecimentos e habilidades que os levem a
consolidar a criticidade e o protagonismo, assim como a fruigdo, o
reconhecimento, a valorizacio e a elaboragio de manifesta¢des
culturais nesse campo.

Ademais, fazendo uso das palavras de Rojo (2009), pode-se
considerar que, no ensino-aprendizagem de uma lingua, os géneros
textuais sdo instrumentos organizadores/mediadores e se constituem
de multiplas linguagens que devem ser exploradas. A ideia da realizac¢io
de sarau nasceu da necessidade de propor uma atividade que engajasse
os estudantes a cultivar ou desenvolver habitos de leitura e divulgagio
de suas produgdes autorais outrora perdidas numa folha qualquer de
caderno. Vez por outra, venciam a timidez e se revelavam para um outro
professor de sua estima.

Durante os momentos de formagdo da drea de linguagens nos
horérios das Atividades Complementares (AC) realizadas na escola,
ouvimos os desabafos de nossos estudantes, que exigiam atividades
diferentes. O caminho a ser trilhado foi o incentivo a divulgacio de
talentos, bem como a fruicio de momentos de exposicio de arte,
musicas, dancgas, declamac3o de poesia e toda e qualquer manifestacgio
cultural que deles emanasse.

Naquele momento, haviamos criado um espaco de leitura que
homenageava a escritora Carolina Maria de Jesus. Espaco rico em

acervo, mas limitadissimo em espago fisico. Percebendo o fluxo de
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interesse dos estudantes pelo acervo do espago de leitura, decidimos

organizar mensalmente os saraus literarios.

Figura 1 - Espaco Carolina de Jesus

v

~ ) peg
Fonte: Imagens ce

didas

pelos autores.

O sarau configura-se como uma atividade pedagégica a qual
explora performances artisticas, como musica, poesia, danga, pintura,
escultura, encenagio, produgio fotografica e de video, as quais foram
ganhando destaque no ambiente escolar como um instrumento
eficiente de motivagio, criagio e engajamento. Para Bonini (2011, p. 7),
como hipergénero, é composto por géneros organizadores (como o
roteiro do evento em si, constituido de boas-vindas, falas dos
narradores, despedida, agradecimento; além do roteiro dos bastidores
com indicagdo de luzes, efeitos sonoros, introducio e exclusio de itens
no cendrio etc.) e de funcionamento (como poemas, esquetes teatrais,
cangdes).

Posteriormente, a ideia do sarau foi compartilhada com os
residentes, que ji estavam engajados na proposta do café literdrio
realizado em sala de aula pelos estudantes do segundo ano do Ensino
Médio. Desse ponto em diante, a ideia foi compartilhada com os demais
docentes, que a amaram. Escolhemos o dia da semana que tivesse o
maior numero de professores de linguagem, a quarta-feira.

Aproveitamos também para marcar a data da realizacdo do sarau, que
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seria no dia 18 de abril, e ficou acertado que a atividade ocorreria nos

dois dltimos hordrios.

Figura 2 - Café Literério

Fonte: Imagens cedidas pelos autores.

Como trabalhamos em equipe ou pares, as tarefas foram divididas
de forma justa, a fim de n3o sobrecarregar ninguém. Assim, coube a
coordenagdo, aos professores de linguagem e aos residentes ficarem
encarregados de passar em cada sala convidando e incentivando os
alunos a participarem do sarau.

A primeira temadtica foi construida em torno das obras e das
polémicas recentes que envolvem o escritor Monteiro Lobato. A
sugestdo desse autor deu-se pela proximidade do Dia Nacional do Livro
Infantil, 18 de abril, sendo a data parte integrante do calendario oficial
do Brasil desde janeiro de 2002, quando o Congresso Nacional aprovou
a comemora¢io em homenagem ao escritor Monteiro Lobato, que
nasceu nesse mesmo dia, em 1882, em Taubaté (SP). Alguns residentes
resistiram ao nome de Lobato para iniciar os saraus pelas discussdes
sobre seus posicionamentos politicos e humanitdrios.

Monteiro Lobato, conhecido mundialmente pela obra Sitio do
Picapau Amarelo, possui obras nas quais costuma discutir acerca dos
vilarejos decadentes das popula¢des do Vale do Paraiba e, de forma

particular, o tipo humano do caipira do interior paulista. Instados a
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levar a plateia contrapontos da historiografia do autor, os residentes se
empolgaram e comegaram a pesquisar, a trazer ideias de teméticas e

sugestdes de atividades.

Figura 3 - Apresentacdo das atividades sobre Monteiro Lobato

Fonte: Imagens cedidas pelos autores.

A segunda temadtica escolhida foi Jorge Amado. Quais teméticas
trabalhar? Sabe-se que o autor em questio era um critico da
sociopolitica e de elementos regionais, mas também se preocupou em
debater a questio da seca, do fanatismo religioso, do ciclo econémico do
cacau, direitos trabalhistas, menores abandonados, patriarcalismo,
desigualdades sociais, injustica social etc. Por fim, optou-se por
trabalhar com o empoderamento feminino, racismo, preconceito racial
e de género.

Professores e residentes acompanharam as turmas durante o
processo de selecdo e pesquisa dos materiais que seriam apresentados,
com destaque para as produgdes autorais, pois temos muitos estudantes
que compdem poemas, tocam instrumentos, produzem arte e
conhecimento cultural. O sarau, para além das culminincias dos
projetos por unidade, aproxima tematicas relevantes com certa dose de

encantamento poético, mas ndo sd; nossos saraus sio tematicos.
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A terceira tematica do sarau foi a das mulheres. Foi realizado no
dia 25 de julho. Refletimos sobre o papel da mulher na sociedade atual,
discutimos sobre o empoderamento feminino, o combate a violéncia
contra a mulher. Foi um momento com muita musica e poesia, que
contou com a exposi¢io de arte visual, aludindo a temética. Sentimos de
perto a poténcia feminina. Contamos com a participa¢do do professor
da Unilab, que compartilhou conosco um pouco do seu trabalho

realizado na regido quilombola do bairro do Monte Reconcavo.

Figura 4 — Apresentacao das atividades sobre a tematica Mulheres
P— . v F—— i —

- g ik
Fonte: Imagens cedidas pelos autores

A quarta temaética foi a do Setembro Amarelo. Ao escolher essa

temdtica, pensamos na alusio a campanha realizada todos os anos, cujo

més ja se aproximava. E um assunto um tanto delicado e que precisa ser

abordado, porém, mais do que a prevengio ao suicidio, nosso objetivo

era trazer a discussio a temdtica sobre a vida, o valor da vida e a saide
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mental. Buscou-se enfatizar os aspectos da celebragio da vida,
sugerindo didlogos de participantes, relatando seus dilemas e sendo
orientados a buscar superar as situagdes adversas e seguir vivendo,
valorizando cada dia da vida. Colocar-se no lugar daquele que sofre, sem
julgar. A atividade aconteceu no nosso novo espago escolar no tltimo

dia 13 de novembro.

Figura 5 - Apresentacdo das atividades sobre Setembro Amarelo
L Tl )

g

Fonte: Imagens cedidas pelos autores.

CONCLUSAO

Analisando os resultados alcangados nas apresentac¢des dos saraus
e confrontando-os com a fundamentacio teérica que embasou este
texto, o sarau é um género textual que pode ser classificado como
secunddrio.

As atividades artisticas variadas proporcionadas pela realiza¢io do
sarau colocam o individuo em situa¢des distintas nas quais podem
mostrar a sua criatividade, a sua capacidade de dialogar, de visualizar
melhor em qual atividade melhor se encaixa, a melhor percepc¢io dos

espacgos que podem ser ocupados por cada um.
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Ainda sobre a tipologia textual do sarau, este é originario de outros
géneros, dai o cariter adaptédvel e dinAmico. Quanto aos seus mentores,
organizadores e/ou produtores (professores, residentes e estudantes),
pode-se inferir que estes foram impecéveis no que se refere ao didlogo
com todos e foram claros em suas proposic¢des, o que resultou em uma
atividade pedagdgica bastante criativa, reflexiva, lidica e interativa.

Diante da exposi¢do realizada ao longo deste texto sobre o sarau
como pritica pedagégica, pode-se inferir que o sarau é um género
textual derivado de outros que apresenta multiplas linguagens, variadas
formas de expressio artistica e, pelo seu aspecto varidvel, enquadra-se
perfeitamente no hipergénero textual multimodal.

Por fim, o professor, ao promover o trabalho com sarau, seja na
sala de aula ou no ambiente escolar, utilizando-se das linguagens
multiplas, favorece as multiplas vivéncias e préticas de producio
escolar de diferentes culturas, atendendo aos pressupostos elencados
pela BNCC no tocante a formac¢ido de cidaddos criticos, criativos e
protagonistas (Brasil, 2018) e construindo espacos de protagonismo
estudantil e profissional entre estudantes e formandos no curso de

Letras.
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INTRODUGAO

O Programa Residéncia Pedagégica (PRP) é uma ag¢io educacional
de proposta docente que impulsiona a formacg3io inicial de professores,
inserindo o estudante da licenciatura na sala de aula da educag3o basica,
proporcionando trocas de saberes pedagdgicos, profissionais, sociais e
culturais entre a universidade e a escola campo. O entorno do PRP
estabelece uma ligagdo direta entre teoria e pratica, um mister entre
aprendizagem critica e reflexiva, realizando o papel do agir profissional
do estudante a fim de levi-lo a descobrir quem/o qué/quando/onde
sobre as coisas na sociedade (Hooks, 2020).

Noutras palavras, o PRP é uma possibilidade formativa de
capacitacio e desenvolvimento da pratica docente que permite ao
estudante estabelecer e mobilizar situa¢des do trabalho docente, ainda
na graduacgido, de modo a compreender seu papel como futuro professor
de Lingua Portuguesa, podendo auxiliar a importincia do pensamento
critico-reflexivo a respeito do ensino, pesquisa e interagio coletiva de
aprendizagens multiplas, despertando no estudante de graduagdo um

olhar subjetivo sobre o “ensino como trabalho” (Machado, 2004).
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O PRP insere diretamente o estudante de licenciatura na realidade
sdcio-historica e cultural da escola campo. De acordo com Freire (1996),
a escola se apresenta como uma institui¢io comunitaria e social que
precisa reconhecer e dialogar com as experiéncias sociais, histéricas e
culturais dos educandos, tornando os sujeitos participantes desse
processo os principais mobilizadores do conhecimento construido. De
tal modo, Gomes (2001) destaca que, além de compartilhar os contetdos
e saberes escolares, a escola é reconhecida como espaco amplo de
partilha de valores culturais e crengas, isto é, um lugar de construcgio

de identidades. E o que pontua Carvalho (2012, p. 209):

A escola deve empreender, em seu cotidiano, como recomendam os
Parimetros Curriculares Nacionais (1997), uma reflexdo acerca das
multiplas cidadanias e identidades, necessarias para a constru¢io de uma
sociedade democratica. A pluralidade cultural, presente no cotidiano
escolar, ratifica a diversidade cultural como trago fundamental na
construcdo das identidades, definida e negociada no campo dos conflitos e
das infinitas possibilidades de singularizagio.

Nesse sentido, o PRP nos auxilia a enxergar a escola campo como
um espacgo de construcio de identidades, idealizada na interag¢io entre
os educadores e os educandos, por meio de um didlogo aberto (Gomes,
2001), e é a partir desse paradigma pedagdgico que destacamos a
institucionalizacdo do PRP na Universidade da Integracio Internacional
da Lusofonia Afro-Brasileira (Unilab), especificamente do subprojeto
Letras — Lingua Portuguesa, do Campus dos Malés/Bahia, como um
projeto que atua sobre essas especificidades no Colégio Estadual Anna
Junqueira Ayres Tourinho (CEAJAT) e suas multivaridveis pedagdgicas
que se articullam em projetos pedagégicos que envolvem o

protagonismo e o dinamismo estudantil e do toda a comunidade que ali

participa do processo educacional.
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Diante disso, nosso objetivo neste capitulo consiste em estabelecer
parceria pedagégica e educacional entre a universidade e a escola de
educacdo bdsica, a fim de aproximar o residente do trabalho
profissional de professor, ou seja, tornar a sala de aula da escola campo
“laboratério” do aprendiz de professor, daquele que participa do PRP
“pisando no chio da escola”, experimentando suas préticas e vivéncias
africanas como desenvolvimento decolonial interligado aos
componentes e matrizes curriculares da escola e do plano de ensino do
professor preceptor.

A pesquisa aqui desenvolvida valoriza a interculturalidade
africana, partindo das vivéncias da pesquisadora, que tem
nacionalidade angolana, nascida e criada em Luanda, cidade capital de
Angola, pais africano situado no sul do continente. Esse pais africano é
caracterizado pela sua diversidade pluriétnica, multicultural e
multilingue. Ou seja, é um territério ocupado por diversos grupos
étnicos, juntamente com suas linguas e costumes, como os Bantu,
Tchokue, Ovambos (grupos étnicos e linguisticos africanos que habitam
o territério angolano) etc., 0s quais compdem a interculturalidade, que
se da por meio dos didlogos dessas culturas do pais, que é, segundo

Walsh (2001 apud Candau, 2008, p. 52):

[..] um processo dinidmico e permanente de relagio, comunicagio e
aprendizagem entre culturas em condi¢des de respeito, legitimidade
mutua, simetria e igualdade. Um intercAmbio que se constréi entre pessoas,
conhecimentos, saberes e praticas culturalmente diferentes, buscando
desenvolver um novo sentido entre elas na sua diferenca. Um espago de
negociagio e de traducio onde as desigualdades sociais, econémicas e
politicas, e as relagdes e os conflitos de poder da sociedade no sio mantidos

ocultos e sim reconhecidos e confrontados [...]

E por meio desse trajeto intercultural de didlogos e trocas de

saberes, experiéncias e trajetérias que propusemos refletir sobre o
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ensino na perspectiva decolonial, trazendo a cena da sala de aula. Diante
disso, consideramos que este estudo centra-se na questdo do ensino sob
a perspectiva central da decolonialidade no ensino por meio das
atividades desenvolvidas no PRP e, com isso, pode servir de
contribui¢do nos circulos de estudos que se constroem nos espagos
formativos do curso de graduacdo em Letras, oportunizando inferir a
capacidade critico-reflexiva dos leitores sobre a temdtica pautada,
principalmente na dimensio da proficiéncia linguistica, formacio e

profissionalizag¢do do trabalho docente dentro e fora da sala de aula.

DESENVOLVIMENTO

A medida que este estudo foi sendo realizado, as problematicas
sobre o ensino iniciaram-se a partir das vivéncias construidas durante
o PRP em outubro de 2022, quando as atividades da segunda edi¢do, na
qual o subprojeto Letras — Lingua Portuguesa estd inserido, foram
estruturadas e planejadas coletivamente entre residentes, preceptoras
e coordenador do subprojeto.

Compreendemos que o PRP é uma acdo governamental de
formacdo inicial de professores necessitada de um “o outro lado da
ponta”. Especificamente neste estudo, situamos o leitor na escola campo
Colégio Estadual do Campo Anna Junqueira Ayres Tourinho (CEAJAT), o
ambiente do desenvolvimento de habilidades profissionais adequadas a
formacgio e profissionalizacdo in loco do “poder fazer, querer fazer e
dever fazer” (Leurquin, 2013, p. 302).

O CEAJAT é uma instituicio publica estadual de Ensino Médio,
localizada na Rua Asfalto Caipe de Baixo, no distrito de Mataripe, em
S3io Francisco do Conde, Bahia. Essa institui¢io ptblica estadual

ministra o Ensino Médio regular (etapas iniciais e finais), no periodo
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matutino e vespertino, e Educagio para Jovens e Adultos (EJA), no
periodo noturno. Destacamos que a escola campo é uma unidade de
ensino frequentada, em sua grande maioria, por estudantes negros que,
por meio de projetos desenvolvidos na escola, trabalham para o resgate
cultural negro-brasileiro e negro-africano, bem como a construcgao das
suas identidades culturais, desvelando, no PRP, aspectos que resgatam
e valorizam o protagonismo do Movimento Negro e das especificidades
da comunidade local e seus costumes, inserindo, além de brasileiros,
estudantes africanos dos Paises de Lingua Oficial Portuguesa (PALOP),
especificamente de Angola e Guiné-Bissau.

Sabe-se que a sala de aula é um espago que mobiliza saberes
pluriculturais capazes de construir um repertério independente com
protagonismo na construgio interacional das experiéncias e vivéncias,
tanto dos residentes que estio envolvidos no processo quanto dos
estudantes matriculados na unidade de ensino bésico. A cultura
proliferada dialoga com estudantes angolanos e guineenses que
transportam suas praticas pedagégicas e valorizam as identidades
locais, destacando o lugar de manifestacio pedagégica e social dos
estudantes por meio da concretizacdo de projetos multidisciplinares
capazes de produzir autoria por parte dos produtores de saberes, como
chamamos o estudante diante de seu protagonismo.

O estudo identificou que os residentes se utilizam da oralidade das
culturas africanas e dos seus saberes tradicionais para transmitir,
oralmente, de geragio a geracio, saberes, experiéncias e vivéncias sobre
o ensino e a aprendizagem (B3, 2013). Cruz, Pereira e Santos (2015),
através dos projetos desenvolvidos na institui¢io, enfatizam que ocorre
descoberta de novas habilidades, assim como a aprendizagem com
qualidade, aquela que valoriza a origem do estudante e da localidade da

escola. Nesse sentido, Sdo Francisco do Conde, como o lugar de vérias
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interferéncias africanas, destaca-se pelo protagonismo cultural
afrodescendente.

Conforme Souza, Ribeiro e Nogueira (2022) destacam a respeito da
abordagem decolonial no ensino, esta consiste em problematizar a
colonialidade e as ideologias coloniais que ainda permeiam as
estruturas politica, epistemoldgica e cultural de paises que tém
herancas coloniais, ou seja, aqueles que s3o ex-colonias, e o CEAJAT
considera relevante quebrar as narrativas de contextos coloniais
reproduzidas no padréo de ensino ainda visto na sociedade atual. Nessa

perspectiva, Souza, Ribeiro e Nogueira (2022, p. 94) sublinham que:

Pensar numa educa¢io decolonial é, sobretudo, dar ouvidos as vozes
subalternas, incluindo as vozes negras, as quais sofreram e ainda sofrem
com tentativas de silenciamento por meio dos tentaculos da colonialidade
remanescentes no Brasil. O racismo brasileiro é atualmente escancarado e
velado a0 mesmo tempo, uma vez que, por mais que o racismo estrutural
empurre 0s negros para a pobreza e os faga ser vitimas da truculéncia
policial, dos olhares de julgamento e desconfianca nas ruas, e de terem as

suas culturas estereotipadas e vistas sob uma 6tica negativa.
Similarmente, a partir das atividades em sala de aula ministradas
por residentes africanos do PRP, hd uma ruptura e vdarias
ressignificagdes de narrativas e dos saberes sobre o continente africano.
Em funcdo disso, existe uma compreensio maior do que seja o
continente africano, logo a anélise vai além das especificidades vagas as
dimensdes como a miséria extrema e fome na Africa, reflexdes que tém
tomado conta dos discursos sobre o continente africano.
Lamentavelmente, a Africa é apresentada somente como um lugar de

catastrofes e de guerras sem fim, figurando a imagem colonial

transmitida e propagada pela midia ocidental.

A consequéncia de uma tnica histéria é essa: ela rouba das pessoas sua

dignidade. Faz o reconhecimento de nossa humanidade compartilhada
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dificil. Enfatiza como nés somos diferentes ao invés de como somos
semelhantes [..]. Histérias tém sido usadas para expropriar e tornar
maligno. Mas histérias podem também ser usadas para capacitar e
humanizar. Histérias podem destruir a dignidade de um povo, mas histérias
também podem reparar essa dignidade perdida (Adichie, 2009, p. 7).

Durante as aulas e as trocas culturais entre os residentes africanos
e os estudantes do CEAJAT, houve uma real percepcdo da influéncia
africana no Brasil, especificamente na Bahia, sendo o lugar do pais que
mais recebeu africanos escravizados durante o periodo de trafico
negreiro. Por esse motivo, sublinhamos neste trabalho que o
macroprojeto institucional da Unilab no PRP favoreceu, ao subprojeto
Letras — Lingua Portuguesa, alternativas para refletir sobre a temética
de modo a considerar sua relevincia no ato de ressignificacio das
histérias, culturas e linguas africanas marginalizadas e apagadas ao
decorrer do processo colonial no Brasil.

Esses didlogos culturais entrelagam os estudantes as suas culturas
negro-brasileiras, e isso refor¢a a ideia de que “os brasileiros carregam
dentro de si parte da Africa” (Lima, 2018, p. 166). Desse modo, o CEAJAT
toma para si o ensino da histéria negro-brasileira e a insercdo da
histéria e dos saberes africanos em diversas esferas da prética
pedagdgica como um ato politico de resisténcia contra um sistema
colonial e racista.

De acordo com Candau (2016), esse sistema continua atuando nas
dindmicas da sociedade colonizada, pois introduziu-se nas
mentalidades, nas subjetividades, nas culturas e nas epistemologias do
povo colonizado. Com um intuito ilustrativo, os estudantes da escola
campo, com as orientagdes dos professores e preceptores,
apresentaram, no ano letivo de 2023, um projeto pedagdgico

interacional e de protagonismo estudantil sobre: “A importincia de Sdo
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Francisco do Conde na independéncia da Bahia”, em que os estudantes
refletiram acerca da influéncia franciscana na independéncia do pais,
possibilitando observar trés dimensdes essenciais: os herdis
(franciscanos, africanos e indigenas), o comércio de escravizados e a
figura do soldado desconhecido.

Dessa forma, figuras como Maria Quitéria, Joana Angélica e o
segmento escravizado indigena e africano foram homenageadas como
agentes que arquitetaram e auxiliaram a emancipag3do cultural negra no
estado e na luta contra o regime colonial na Bahia e no Brasil. Nesse
sentido, com a finalidade de resgate cultural, CEAJAT torna-se uma
instituicdo propicia para que os alunos negros e indigenas reconectem-
se com seus valores, histérias e identidades culturais, que foram
marginalizadas, silenciadas e apegadas pelo processo colonial no Brasil

(Gomes, 2001), assim como descritos na imagem a seguir:

Figura 1 - Projeto de humanas: a exibicao do trabalho escravizado no periodo colonial, em
Sao Francisco do Conde

Fonte: Os autores.
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Nesse sentido, este projeto, coordenado pelos professores do
nuicleo de Humanas do CEAJAT, tinha como cerne, além de homenagea-
las, compreender a representatividade das heroinas da independéncia
da Bahia e do Brasil e do segmento africano escravizado na sociedade
brasileira. Este projeto sublinhou, por meio de ilustragdes, a ponte
cultural direta existente entre a Bahia, o Brasil e o continente africano.
Isto é, para além da opressdo colonial, que é representada na imagem
acima, entendeu-se que a Bahia se constitui a partir desse contato
cultural com a cultura negro-africana, pois os tragos culturais africanos
adentraram fortemente na cultura local. Portanto, a apresentacio desse
projeto significava a revisitacdo das histérias africanas vivenciadas
nesse territério e da ancestralidade africana, como simbolo de
resisténcia contra o jugo colonial, ou seja, uma mudanca de visdo sobre

os africanos no Brasil.

CONCLUSAO

As cenas de sala de aula e dos espagos formativos da escola campo
possibilitaram que tivéssemos a oportunidade de mobilizar saberes em
torno das propostas articuladoras e multidisciplinares, compreendendo
que o conhecimento pode ser construido a partir das especificidades da
comunidade local, dos costumes de um povo e da construgio coletiva de
vivéncias produzidas como espacgo interacional e formativo, tanto para
os estudantes da escola campo como para preceptores e residentes do
PRP. E nesse lugar de aprendizagem que desvelamos reencontros sociais
e culturais.

Um espag¢o multicultural, em que cada estudante e residente se
articula para compreender o papel da escola em sua vida,

ressignificando “pisar” no chio negro-africano que ecoa as vozes de
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resisténcia contra o sistema escravocrata, formando dois segmentos
que se unem pela ancestralidade negro-africana tomada como um

simbolo cultural de forga.
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INTRODUCAO

O presente relato, que em uma versio mais simples foi apresentado
na IX Semana Universitiria da Unilab, busca evidenciar os processos
textuais realizados pelos discentes do segundo ano da escola Padre
Saraiva Ledo, a partir de uma oficina elaborada para apropriac¢do do
género musica. A producio artistica elencada é a musica “A paz que eu
nio quero”, da banda O Rappa, e tinha como objetivo a produc¢io de um
artigo de opinido que fosse relacionado com as teméticas abordadas na
producdo musical; tépicos como apatia politica/social e lutas sociais
foram realcados nos versos musicais.

O recorte para observagio realizado neste trabalho consiste nas
dificuldades que os alunos encontraram ao produzirem seus textos.
Percebe-se que, apesar de posicionamentos orais coerentes em relagio

as questdes abordadas, a organizagdo textual na modalidade escrita
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ainda é realizada de forma inadequada, impossibilitando, assim, a
construgio eficiente dos géneros textuais e da aprendizagem dos textos
exigidos na producido. Sendo assim, a finalidade deste relato é também
auxiliar colegas profissionais da educagio com as estratégias de
enfrentamento que utilizamos para o processo pds-diagndstico das
dificuldades relacionadas a escrita coesa dos alunos.

A producgdo de texto foi construida a partir de uma sequéncia
didatica (Schneuwly; Dolz-Mestre, 2004) que tinha como objetivo a
apropriacdo dos géneros musica e texto dissertativo-argumentativo.
Nesse sentido, foi criado um conjunto de atividades escolares pra
analisar as caracteristicas prototipicas dos géneros e planejar a
producio do texto final, tendo como perspectiva a ldgica da sequéncia
didatica que parte do mais complexo para o mais simples, voltando para
a producio de texto complexa outra vez. A sequéncia didética
possibilitou que os estudantes problematizassem o tema da apatia
social, por meio do estudo da canc¢io, e construissem novas
competéncias linguisticas requeridas para a produg¢io de textos no
Ambito do argumentar.

Para reflex3o sobre essa experiéncia, o relato foi dividido em trés
partes, que incluem: a metodologia adotada, o referencial tedrico
escolhido para nortear a préatica e a experiéncia de sala de aula, os
resultados obtidos e as conclusdes, que irdo firmar novas estratégias de

enfrentamento a problematica citada.

DESENVOLVIMENTO

O Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) presta apoio e espago
adequados para que o abismo entre teoria e pritica nio seja limitador

para os futuros profissionais da educacio, e, nas formacdes ofertadas
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para a pratica de ensino voltada para os géneros textuais, obteve-se
contato com intelectuais e pesquisadores na drea da educacio.

Nesse contexto, Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz-Mestre foram
dois nomes amplamente trabalhados nas formagdes por suas
significativas contribuicdes tedricas e praticas. Dito isso, adotamos a
sequéncia diditica como estratégia de enfrentamento, estabelecendo
relagdes com os trabalhos dos autores.

A sequéncia diditica é uma abordagem pedagégica que visa
organizar o ensino de maneira mais eficaz e significativa, permitindo
aos alunos adquirirem conhecimento e habilidades de maneira
progressiva e coerente. A abordagem de Schneuwly e Dolz-Mestre
(2004) enfoca o desenvolvimento da competéncia escrita dos alunos e se
baseia na ideia de que a escrita é uma pratica social complexa que
envolve uma série de etapas e habilidades. Além disso, o objetivo
principal dessa abordagem € ajudar o aluno a se tornar mais proficiente
na produc¢io de um tipo especifico de texto, de modo que ele possa se
expressar de maneira mais apropriada em situa¢des de comunicac¢io
especificas. Isso implica que o trabalho escolar se concentra em géneros
de texto que o aluno ainda ndo domina adequadamente ou que tém sido
desafiadores para ele. Nesse sentido, o trabalho é focado na apropriacgio
de géneros secunddarios, ou seja, géneros textuais mais complexos,
contextualizados a partir de um mundo discursivo criado
linguisticamente, sendo instrumento semiético constitutivo de
atividades sociais mais complexas.

Em resumo, as sequéncias didaticas tém o propésito de introduzir
os alunos em novas prdaticas de linguagem ou aprimorar suas
habilidades em géneros de texto que eles ainda nio dominam
completamente. Visto isso, a sequéncia didatica nos auxiliou a realizar

processos para que fosse aprimorada a escrita dos alunos sobre as suas
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vivéncias, estimulando assim o pensamento critico sobre a sua prépria
realidade.

O género musica, que participa do cotidiano adolescente
atualmente, serviu como porta de entrada para discussdes e produgdes
mais complexas. De uma maneira geral, os alunos mostraram-se
engajados em relatar suas préprias experiéncias no dmbito politico da
sua comunidade, considerando, assim, o retorno satisfatério nos
debates orais com as temadticas sociais abordadas.

Como exemplo de discussdes aprofundadas, tivemos o
aprofundamento no debate oral de temas como a organizagio das lutas
de classe, a percepc¢io e defesa das minorias e o reconhecimento do
papel do aprofundamento social exercido na ocupacdo de espacos.
Observa-se que, ao contrario do que se pensa sobre a apatia dos jovens
frente a celeridade das informacdes dada pela tecnologia de redes, é
possivel obter profundidade social e histérica utilizando ferramentas
atuais, como o género musica.

O processo de aplicacdo da sequéncia didatica foi uma estratégia
interessante para que a producdo textual ocorresse de maneira
satisfatéria e efetiva em relacio a coesdo. Acreditamos que a
metodologia de apropriacdo do género possibilitou a compreensio de
estratégias linguisticas na construcio dos géneros estudados. E sabido
que a forma como os alunos escrevem na escola é apenas a repeticio
daquilo que eles costumam escrever nos seus convivios sociais, seja
familiar ou virtual, o peso exercido é inevitavel. Trabalhar com o
conceito de inadequagio servird para a autoestima dos jovens, para que
estes ndo pensem que sio incompetentes linguisticamente, o que na
maioria das vezes ocorre, pois o sistema escolar exige habilidades que

nem sempre sio condizentes com o repertério sociocultural do aluno.
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Dentro dessa perspectiva, o presente trabalho teve como
metodologia de ensino a constru¢io de uma sequéncia diditica
desenvolvida com os alunos para apropriacdo de dois géneros textuais,
a saber: musica e texto dissertativo-argumentativo. Na verdade, a
discussdo suscitada pela musica foi fundamental para a construgio do
texto escrito, na medida em que possibilitou a reflexdo sobre o tema da
apatia politica. Nesse sentido, a constru¢do da sequéncia didatica teve
como foco a apropriacdo de aspectos relacionados a leitura, quando
exploramos o género musica, e a produgio de texto, na escrita do texto
dissertativo-argumentativo.

Levando em considera¢io as etapas de uma sequéncia didatica
descritas pelos pesquisadores Schneuwly e Dolz-Mestre (2004),
aplicamos o procedimento, apontando aos alunos a finalidade de
preparacdo para a gincana literdria que estava prevista no espaco
escolar. Dessa forma, incentivamos e objetivamos a dedicacio dos
alunos, por meio de uma atividade contextualizada de producdo de
texto. As etapas a seguir retratam as tarefas realizadas.

Houve a apresentagdo da situagdo inicial, em que a musica escolhida
da banda O Rappa foi reproduzida para os estudantes, juntamente com
a letra impressa, para que eles pudessem reconhecer o estilo musical e
o conjunto de argumentos escolhidos pelo escritor da mitsica. Nesse
momento, foi realizada uma aula de leitura, com foco na discussio da
tematica.

Ao passar esse momento de escuta da musica, pediu-se aos
estudantes que externassem suas perspectivas relacionadas ao conjunto
da obra. Posteriormente, foi solicitada a produ¢io de um texto
dissertativo-argumentativo sobre o tema discutido através da letra da
musica. Essa solicitacdo resultou na primeira produgdo, que serviu como

diagnéstico para a producio dos mddulos de intervengio. Nesse
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momento, foi possivel diagnosticar diversos problemas relacionados
com a coesio textual, como a falta de utilizagdo dos elementos déiticos
(elemento linguistico coesivo).

Nesse sentido, de forma coletiva entre os residentes lotados,
produziram-se os moédulos de intervengdo para que fossem
introduzidos elementos que pudessem fazer parte do cotidiano das
produgdes textuais dos alunos. No primeiro médulo de intervencio,
realizou-se a coleta e apresentacgio de textos jornalisticos para que fosse
feita a comparagido entre fato e opinido. Nessa dimens3o, trabalhamos
com as no¢des de género para que as diretrizes principais de um texto
opinativo fossem apresentadas. Para essa abordagem, foram
necessarias duas horas-aula.

No segundo mddulo de interven¢io, na semana posterior a
apresentacio das diferencas entre os géneros informativos e
opinativos, efetuou-se o estudo dos elementos utilizados pelo autor da
musica inicial da banda O Rappa para demonstrar a insatisfa¢io frente
ao cendrio politico do nosso pais. Para tanto, utilizou-se a aula
expositiva com abertura para interagdes entre os residentes e alunos e,
de forma espontinea, os alunos apresentaram suas dificuldades em
relacio as suas produgdes textuais, promovendo assim uma
autocorrecdo coletiva. Para essa interagio foram necessidrias duas
horas-aula.

Na produgdo final, os alunos produziram os textos que seriam
publicizados na gincana literdria, passando pelas etapas de
planejamento, construgio e revisio do texto. Nesse momento, foram
ofertadas perguntas diretamente relacionadas aos elementos para
adequacio do texto em relagio as situagdes comunicativas especificas.

E importante destacar que existiam outros contetidos a serem

contemplados pelas aulas ministradas pelos seus respectivos
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professores efetivos, e o tempo de duragio da gincana nio oferecia
grandes aprofundamentos, portanto ofertaram-se algumas perguntas
dissertativas sobre a nossa sequéncia didatica, como: Quais elementos
sdo necessdrios para que um texto do género opinativo esteja adequado?
Quais as diferencas entre fato e opinido? Qual o papel da coesdo em um
texto? Acima s3o apresentados alguns exemplos de questdes abordadas
no momento da gincana literdria dos alunos. De uma maneira geral, o
investimento na producio textual efetiva foi um caminho importante
na ampliagido das capacidades de linguagem dos alunos, tendo como
base o referencial teérico dos autores mencionados.

O esfor¢o em entrar nesse repertdrio preexistente precisa ser
dever dos docentes para que o elo entre a escola e o aluno seja nutrido e
se torne resistente ao caos instaurado pelo esvaziamento das politicas
publicas de permanéncia estudantil. Politicas que existem, mas que

infelizmente nio sio priorizadas.
CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo maior da nossa experiéncia como residentes continua
sendo desempenhado por meio das oficinas e da nossa permanéncia e
resisténcia nesse espago que nos é ofertado. Os estudantes da escola
Padre Saraiva Ledo, que sdo nutridos de vivéncias véalidas, enchem a
teoria de aplicabilidade e desenvolvem um papel transformador nos
residentes da Capes/Unilab. A escolha do género musica, que é um
produto da arte expressiva, para aplicabilidade em sala de aula através
de uma sequéncia diditica conversa, de forma intrinseca, com a
proposta de Vygotsky (1987) quando este pontua, em seus estudos sobre
a arte e a criatividade como duas vias de pensamento imaginativo na

adolescéncia, que a primeira estd relacionada a satisfagio emocional,
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em que os adolescentes usam a imaginacdo para criar um mundo
fantasioso e desejavel como uma fuga da realidade, e a segunda esta
ligada a criatividade objetiva, que envolve a criagdo de novas estruturas
e ideias concretas. Além disso, o autor observa a atividade criativa da
imaginacdo dependente da riqueza e variedade das experiéncias
anteriores, pois essas experiéncias fornecem o material a partir do qual
a imaginacdo constrdi seus produtos. E é nesse produto intelectual que
queremos trabalhar. Oferecer bases sdélidas, trabalhadas de forma
manual e individualizada para as necessidades presentes na turma,
pode ser o pontapé inicial para novas formas de expressio
artistica/criativa que seja, em sua génese, critica. A sequéncia didética
para nds é forma metodoldgica; para eles, é atuacio na vida de forma
sistemdtica. Afinal, a vida social exige muitas frentes de luta ativa.

A oralidade que eles desenvolveram, baseada nas suas capacidades,
auxilia na formacgio do pensamento abstrato de forma organizacional,
mas é necessario que a abstracdo tenha materializacio textual para que
o0 aluno tenha proveito efetivo na posteridade da vida social. O processo
é continuo, mas julgamos que, ao final da experiéncia como residentes,
uma semente transformadora germinard para que as adequagdes
textuais sejam realizadas pelos alunos. Entre eles e através deles, é

possivel conjugar o verbo “esperangar”.
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INTRODUCAO

Em um mundo repleto de informagdes e perspectivas variadas, a
habilidade de discernir e diferenciar entre fatos e opinides é mais
crucial do que nunca. O Ensino Médio marca um momento significativo
na jornada educacional, em que os alunos estio desenvolvendo suas
habilidades de pensamento critico e adquirindo um entendimento mais
profundo sobre como o conhecimento é construido.

Nessa perspectiva, o presente relato, que em uma versio mais
simples foi apresentado na IX Semana Universitiria da Unilab, tem
como objetivo socializar e refletir sobre as experiéncias dos alunos da
educacio bésica sobre o conceito fundamental de distinguir entre fatos
e opinides, compreendendo sua importincia no processo de tomada de
decisdes informadas e na constru¢io de argumentos sdlidos para
argumentac¢do em situag¢io publica de interagdo. Para isso, utilizaremos

a abordagem metodolégica de Leurquin (2014), com base nas etapas de
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aula interativa de leitura e produgio de textos, mais especificamente no
conjunto dos contetddos temdticos, andlise de textos e contexto de
producdo. Tivemos como base as orientac¢des advindas da Base Nacional
Comum Curricular (2018), dando énfase a distin¢io entre fatos e
opinides de um determinado texto.

Ao longo deste trabalho, iremos mergulhar nas caracteristicas
distintas de fatos e opinides, discutindo exemplos praticos e fornecendo
estratégias para ajudar os estudantes a navegar com confian¢a em um
mundo cada vez mais complexo de informagdes e pontos de vista. Para
dar corpo a discussio, destacamos a habilidade dos segmentos
descontinuos de textos com foco em fatos e opinides, utilizando
metodologicamente aulas interativas de leitura, bem como a verificagdo
dos resultados obtidos com base na proficiéncia dos alunos em
distinguir fatos de opinides em textos verbais e mistos. A a¢do foi
realizada na escola de educagio basica de nivel médio de tempo integral
EEMTI Padre Saraiva Ledo, no municipio de Redencio.

De uma maneira geral, fato é um acontecimento, uma ocorréncia,
aquilo que acontece em decorréncia de eventos exteriores. Ja a opiniio
é o ponto de vista a respeito de um fato. Ela é, portanto, um fato
construido discursivamente, sendo sempre parcialmente construido na
percepcdo que temos sobre os acontecimentos, na representagio que
fazemos sobre os acontecimentos, socio-historicamente situados.
Trata-se de um julgamento construido socialmente e internalizado
individualmente, de uma representacio em relacio a algo; é uma
maneira de reconstruir o mundo objetivo.

O objetivo da oficina aplicada na escola Saraiva Ledo foi observar e
ensinar para os discentes a habilidade de distinguir fato de opinido. Os
estudantes devem ter a habilidade de diferenciar esses dois conceitos, e

para isso usamos o seguinte formato: O que é um fato? O que é uma
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opinido? Principais diferencas entre fatos e opinides? Por que os fatos e
opinides sdo tio importantes? Palavras e frases de sinais na linguagem.
Contudo, depois de apresentar todos esses conceitos, colocamos
em prética tudo que foi explicado por meio de oficinas. Sendo assim, os
discentes fizeram atividades através das quais observamos como eles se
empenharam em responder a todas as questdes de forma assertiva. Foi
muito necessirio abordar esse assunto em sala de aula, pois
proporcionou a eles um grande entendimento sobre o assunto. Foi de
suma importincia levar para os alunos esse assunto sobre fato e
opinido, pois percebemos que a maioria ndo sabia diferencid-los; isso
ajudard muito os alunos nas anélises de textos entre outros contextos.
0 desafio que encontramos no comecgo das aulas foi superado com
éxito, pois os alunos que nio sabiam diferenciar os conceitos de fato e

opinido aprenderam e desenvolveram a atividade de forma excelente.

DESENVOLVIMENTO

Essa oficina foi planejada com o intuito de levar mais informagdes
para que os alunos conseguissem se posicionar diante de textos que
circulam nas redes sociais e no seu cotidiano de uma maneira geral.
Nesse sentido, é de suma importancia problematizar a diferenca entre
fato e opinido nos mais variados contextos em que é requerida essa
habilidade. Para os alunos, os métodos utilizados foram gravuras, slides
e textos como noticias e comentarios, que despertam nos alunos seus
conhecimentos sobre essa tematica.

Depois da aplicacdo da oficina, foram trabalhadas com a turma
atividades individuais para avaliarmos o desempenho dos alunos sobre
esse assunto. Toda essa metodologia foi muito importante, pois

despertou nos alunos a importancia de saber diferenciar fato de opinido.
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As oficinas foram divididas entre aulas e atividades. Foram duas
oficinas, uma em cada semana, e duas atividades, um dia na semana.
Nesse sentido, o grupo de residentes aplicava a oficina e, na outra
semana, aplicava uma atividade para avaliar o conhecimento dos alunos
de acordo com o que foi ensinado em sala de aula, e assim
sucessivamente. Tivemos 28 alunos que participaram ativamente das
atividades desenvolvidas. Nesse sentido, a aula foi planejada de forma
que prendesse a atencdo dos alunos. Pensando nisso, trouxemos
gravuras com frases para que eles identificassem o fato e a opinido,
introduzindo, assim, o tema a partir de um texto nio verbal. Para
comegar, perguntamos aos alunos se eles ji sabiam a diferenga entre
fato e opinido e eles falaram que nio, entdo usamos exemplos para
explicar o assunto. Tudo isso resultou em grande aprendizagem, pois,
nas atividades, eles conseguiram identificar de forma precisa o assunto
abordado.

A implementagio da oficina de fato e opinido para alunos do Ensino
Médio revelou resultados significativos que reforcam a importancia
fundamental dessa abordagem educacional. A luz da contextualizacio,
a construgio da oficina se deu pelo processo de interacio didatica em
sala de aula e baseou-se na proposta de aula de leitura interativa de
Leurquin (2018). Dentro dessa perspectiva, a aula de leitura é um evento
interativo construido a partir de multiplas vozes: vozes do professor,
mediador dos conhecimentos, e vozes do coletivo de alunos, que
atualizam o texto e sdo transformados no processo de leitura.

Em relacio as etapas de leitura defendidas por Leurquin (2018),
podemos citar quatro etapas, que fazem parte do planejamento da aula:
pré-leitura, leitura varredura, leitura com objetivo e religar os
conhecimentos prévios. Na andlise das noticias, iniciamos a pré-leitura

a partir da problematizacio do tema e do plano geral do texto;
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complementamos a leitura varredura com andlise das imagens
discutidas. Na etapa da leitura com objetivo, problematizamos aspectos
relacionados ao contexto de producio, articulando-o aos aspectos de
identifica¢io entre fato e opinido. Por fim, fizemos uma discussio geral
do tema, explicitando a importincia politica da distingio dos dois
conceitos.

De uma maneira mais detalhada, primeiramente, utilizamos como
base o conjunto dos contetidos temadticos, utilizando o género noticia.
Explicamos a diferenga entre fato e opinido, que sio amplamente
abordados em géneros como a noticia, mas especificamente nas
manchetes jornalisticas veiculadas nas redes sociais, e, com isso,
trouxemos a construcdo da heterogeneidade textual para a ampliacdo
dos conhecimentos prévios desses alunos com relagdo a um meio virtual
a que eles tém total acesso nos dias atuais.

Logo em seguida, abordamos a proposta de anilise de texto, em
que, ao utilizarmos um exemplo de noticia apresentando fatos e
opinides, objetivamos conduzir nossos alunos a ter uma visdo ampla
sobre aquele determinado texto, mostrando-lhes como uma leitura
detalhada pode direcionar para o objetivo final, isto é, distinguir fatos
de opinides dentro do género que eles ja haviam estudado em ambiente
escolar.

Por fim, realizamos a etapa de problematizacio do contexto de
producdo. Nessa etapa, indagamos aos alunos sobre a abordagem da
noticia, como: “Qual o intuito de termos escolhido esse género para
explicar fato e opiniio?”; “Quem escreveu? Por qué? Pra quem?”; “Qual
a critica social?”. Vale ressaltar que, ao adentrarmos no género noticia,
fizemos a verificagio do contexto naquele discurso, o qual mostrava

uma mistura de fatos e opinides pessoais com intuitos preestabelecidos.
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Durante e apés a participagdo na oficina, os alunos demonstraram
progresso notivel na compreensio de distinguir fatos e opinides. Uma
das conquistas mais evidentes foi a clara distingio que os alunos
alcangaram entre o relato sobre o fato e a reconstrucio do fato, a partir
da subjetividade de quem narra. Essa compreensdo aprofundada se
traduziu em uma capacidade aprimorada de analisar informacdes de
maneira critica e avaliar a credibilidade das fontes.

Outro ponto que constatamos foi o desencadeamento de
pensamentos criticos desses alunos, dado que o desenvolvimento do
pensamento critico foi um resultado direto das oficinas. Tais
académicos demonstraram mais confianga para questionar afirmacgoes,
exigindo evidéncias sélidas antes de aceitar uma ideia como verdadeira.
Além disso, eles aplicaram essas habilidades em outras oficinas,
demonstrando com clareza as concep¢des em determinado assunto.

Evidencia-se ainda a observagio de mais uma capacidade
alcancada com essa oficina: a constru¢io de argumentos sélidos na
construgio argumentativa oral. Os alunos aprimoraram suas
habilidades de argumentacio, apoiando suas posi¢des com evidéncias
sélidas. Isso também se traduziu em uma comunicag¢do mais eficaz,
permitindo que eles expressem suas opinides de forma mais clara e
persuasiva.

Por fim, a oficina preparou os alunos para serem cidadios
responsaveis em um mundo complexo e repleto de informagdes. Eles
estio mais bem equipados para participar ativamente na sociedade,
tomando decisGes informadas em questdes politicas e envolvendo-se
em debates construtivos sobre tépicos importantes. Em conclusio, os
resultados positivos da oficina de fato e opinido no Ensino Médio
destacam seu valor inestimdvel na formacdo de alunos criticos,

informados e responséveis. A capacidade de distinguir entre fatos e
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opinides é uma habilidade essencial para a vida e para a participacgio
efetiva na sociedade, e essa oficina provou ser um instrumento eficaz

para seu desenvolvimento.
CONSIDERACOES FINAIS

A oficina de fato e opinido no Ensino Médio foi um investimento
educacional inestimdvel, proporcionando aos alunos as ferramentas
cruciais necessdrias para navegar com sucesso em um mundo saturado
de informacgdes e perspectivas variadas.

Ao longo desta jornada de aprendizado, os resultados alcanc¢ados
foram notaveis. Nossos alunos agora possuem uma compreensio clara
e distintiva da diferenca entre fatos e opinides, uma capacidade que
transcende a sala de aula e se aplica a todos os aspectos de suas vidas.
Essa compreensdo robusta fortaleceu seu pensamento critico,
capacitando-os a questionar com discernimento, avaliar fontes de
informac¢3o de maneira critica e tomar decisdes mais informadas. Além
disso, a oficina preparou nossos alunos para a comunicacio eficaz e a
construgdo de argumentos sélidos, habilidades essenciais para a vida e
para a cidadania responsavel. Eles também estio mais conscientes do
viés de confirmac3o e se tornaram consumidores de midia mais criticos,
capazes de discernir entre fatos objetivos e opinides pessoais nas fontes
de informacgio que encontram.

No cerne de tudo isso, a oficina de fato e opinido abriu as portas
para a formacio de cidaddos conscientes e responséveis, capazes de
participar ativamente na sociedade, votar com conhecimento e
contribuir para debates construtivos. Nossa conclusio é clara: investir
na educagio sobre fato e opinido no Ensino Médio é um investimento na

capacita¢do da préxima geracio para enfrentar os desafios complexos
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de um mundo cada vez mais informatizado e polarizado. Ao
capacitarmos nossos alunos com as ferramentas do pensamento critico
e da tomada de decisées informadas, estamos moldando um futuro mais
esclarecido e promissor para todos.

Nossa experiéncia como discentes bolsistas no Programa
Residéncia Pedagdgica tem sido incrivelmente enriquecedora para a
nossa formacio como futuros docentes. Ao participar desse programa,
tivemos a oportunidade de vivenciar a pratica pedagégica em ambiente
real, o que ampliou significativamente nosso conhecimento e
habilidades.

Durante a Residéncia Pedagdgica, aplicamos os conceitos tedricos
aprendidos na universidade em situagdes reais de sala de aula. Isso nos
permitiu desenvolver habilidades de planejamento de aulas, estratégias
de ensino e gerenciamento de sala de aula de maneira prética. Além
disso, a interagio com os alunos e a observagio de diferentes
metodologias de ensino nos deram uma visio mais completa da
educacio.

A experiéncia também nos levou a refletir sobre nossa futura
carreira como docentes. Identificamos nossas preferéncias, dreas de
interesse e desafios pessoais. Compreendemos melhor as necessidades
dos alunos e como podemos contribuir de maneira mais eficaz para seu
desenvolvimento académico e pessoal.

Em resumo, o Programa Residéncia Pedagégica tem sido uma
jornada transformadora para nossa formacio como docentes,
fornecendo oportunidades tnicas para o desenvolvimento de
competéncias praticas e para a constru¢io de uma base sélida para

nossa futura carreira na educacio.
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objetivo socializar as experiéncias de
duas residentes do Programa Residéncia Pedagégica (PRP), focalizando as
acgdes educativas de recomposi¢do de aprendizagem desenvolvidas na
escola campo. E importante destacar que uma versdo simplificada do
trabalho foi apresentada na IX Semana Universitdria da Unilab.

A aplicagdo de atividades de recomposicdo de aprendizagens é de
grande importincia para o processo de ensino e aprendizagem,
atendendo a estudantes de diferentes niveis de aprendizado e levando
em consideracio a forma de compreensio de cada um deles. Essas
atividades tém como intuito auxiliar na compreensio e no estudo dos
discentes. No caso das que estdo sendo desenvolvidas pelos residentes
do Programa Residéncia Pedagdgica - Subprojeto Letras Lingua
Portuguesa na E.E.M.T.I. Padre Saraiva Ledo, os bolsistas do programa

tém aplicado atividades voltadas para o desenvolvimento de habilidades
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leitoras relacionadas aos descritores do Sistema de Avaliacio da
Educacio Basica (SAEB) para os estudantes do 3° ano do Ensino Médio.
Ao realizar as atividades diagnésticas, verificamos as dificuldades de
saberes enfrentadas por esses alunos que, em decorréncia da covid-19,
passaram anos de ensino apenas em atividades remotas, o que acabou
por interferir em seus estudos em decorréncia das dificuldades
encaradas nesse momento, como a falta de acesso a internet e a meios
para estudo. Foi levada em consideragio também a importincia da
compreensio desses descritores para que os alunos tenham um bom
desempenho e resultados satisfatérios nos exames que irdo prestar.

Vale ressaltar ainda que o objetivo deste relato de experiéncia é
apresentar de que forma a aplicacdo das atividades de recomposi¢do das
aprendizagens desenvolvidas pelos residentes do Programa Residéncia
Pedagdgica tem contribuido para que os estudantes compreendam os
descritores e tenham um bom desenvolvimento também na leitura e na
escrita, além de desenvolverem pensamento critico para resolucgio de
atividades e para o cotidiano em sociedade, sabendo que a ampliacdo das
capacidades de linguagem envolvidas no desenvolvimento das
habilidades definidas nos descritores serd de extrema importincia
quando forem prestar o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), em
que precisardo ter conhecimentos e dominio de como fazer um bom
texto dissertativo-argumentativo.

E importante também deixar nitido o quanto a pedagogia engajada
tem sido essencial para esse processo de aplicacio de atividades, tendo
em vista sua proposta e a maneira como tém sido desenvolvidas as
aplicagdes para os estudantes. De acordo com Bell Hooks (2020), a
pedagogia engajada comeg¢a com o entendimento de que aprendemos
melhor quando hd interagdo entre estudante e professor, o que tem

acontecido nos encontros. A troca entre os residentes e os estudantes
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no momento de atividades tem contribuido, inclusive, para que eles
possam expressar de maneira mais livre o que pensam como resposta,
sem que tenham um medo paralisante de estarem errados, mas, pelo
contrério, sintam-se seguros para errar e acertar, coisa que veremos de
maneira mais detalhada a frente em nosso texto.

Assim, no presente relato serd exposta a relevincia do trabalho
realizado pelos residentes com a turma do 3° ano do Ensino Médio da
E.E.M.T.I. Padre Saraiva Ledo ao promover a realizacio de atividades de
compreensio textual com o intuito de fortalecer as aprendizagens dos
alunos, sendo realizadas uma vez por semana no ambiente escolar e sob
a supervisio da preceptora, com uma turma dividida por niveis de
saberes e com o acompanhamento de um residente por nivel. Foi
possivel avaliar, antes e depois de provas diagndsticas, em um periodo
de sete meses desde o inicio das interven¢des, a melhoria e crescimento
das aprendizagens e a evolugio dos saberes dos alunos que, de forma
consistente, seguem muito mais abertos a participa¢do nas atividades
de leitura e compreensio textual aplicadas em sala de aula, atingindo,
assim, um resultado positivo da atuag¢io do PRP Letras Lingua
Portuguesa com a turma.

As secOes deste trabalho estio divididas em: introdugdo, com
apresentacio do objetivo geral do relato e contextualizacio da
experiéncia; desenvolvimento, com descri¢io metodolégica e discussio
dos resultados; e, por Gltimo, as consideragdes finais, que apresentam a

sintese dos resultados e uma prospeccio de trabalhos futuros.

DESENVOLVIMENTO

Neste momento, iremos apresentar a metodologia utilizada como

suporte para a realizacio do estudo e da prética realizada na escola
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campo. E importante caracterizar que, neste trabalho, serdo também
apresentadas as obras que serviram como fontes de pesquisa para a
realizacdo desta pratica docente, desde a elaboracio e o conteiddo das
atividades trabalhadas até a forma como a ag¢io foi aplicada em sala de
aula. Assim sendo, o percurso tedrico utilizado teve como
fundamentagio a obra de Bell Hooks (2020) intitulada Ensinando
pensamento critico — sabedoria prdtica, em que a autora apresenta suas
ideias sobre um ensino critico e atual, sendo o conhecimento construido
de forma mais ativa e, consequentemente, de maior valor para o
aprendizado por meio de uma pedagogia engajada, que para ela,
“ressalta a importincia do pensamento independente e de cada
estudante encontrar sua voz, que é unica” (Hooks, 2020, p. 37), ou seja,
dessa forma, os estudantes se sentem reconhecidos e capazes de
contribuir com as discussdes.

Trabalhamos também com o texto de Leurquin (2014), em que a
autora aborda a leitura e a escrita enquanto esfera do ensino e da
aprendizagem, de forma mais interativa, fazendo com que os alunos
possuam uma relagio interacionista com o texto trabalhado, seja ele em
sua forma oral ou escrita. Nesse caso, o foco sera a interagio entre o
autor, o leitor e o texto, estabelecendo, dessa forma, o modelo com o
qual baseia sua proposta de aula.

Com isso, o presente trabalho também procurou dedicar-se a
primeira etapa da aula de leitura, em que os alunos comegavam a
interagir com o texto a partir de seus conhecimentos prévios, sendo
possivel desenvolver uma compreensio textual muito mais ampla e
tendo como base uma relacdo dialdgica ja anteriormente estabelecida.
Vale salientar que a proposta de um didlogo para a melhor compreensao
textual foi constituida com a orientag¢do dos residentes, estabelecendo

exemplos e contextos com o intuito de conduzir a explicagdo do que se
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pede de forma clara e concisa as atividades solicitadas. Dessa forma, a
leitura realizada nio constitui um elemento passivo enquanto parte da
aula, mas sim uma atividade ativa no que se refere a construcio de
conhecimento, de questionamentos e reflexdes acerca do texto
trabalhado, tornando o aluno um sujeito participante da construgio de
significados.

Para tanto, as atividades de recomposicio das aprendizagens
realizadas com a turma do 3° ano do Ensino Médio foram elaboradas a
partir de diferentes niveis de compreensio, aos quais os alunos estavam
aptos a responderem. Tais niveis foram compreendidos por meio de
uma prova diagndstica, em que cada aluno resolveria questdes de
linguagens e, com a correcgdo, ficaria claro como estava acontecendo seu
desenvolvimento na darea especifica. Com isso, os residentes se
dividiram em duplas para melhor atender as necessidades de cada
grupo de alunos e proporcionar maior aten¢ido para os estudantes. As
questdes das atividades aplicadas compreendiam um determinado
descritor do Sistema de Avaliagio da Educag3o Bésica (SAEB), sendo
trabalhadas em diferentes niveis de dificuldades: facil, médio e dificil.
Assim, era possivel agregar conhecimento aos alunos sobre a
compreensio leitora sem sobrecarregi-los, enquanto se acompanhava
a evolucgio deles no processo ao qual estavam sendo submetidos.

A turma foi dividida em grupos de acordo com seu nivel de
compreensdo em linguagens e cada residente ficou designado para
determinado grupo. Os residentes, de forma antecipada e com a
supervisio da preceptora e professora de Lingua Portuguesa da escola
em questdo, elaboraram questdes de acordo com cada nivel,
possibilitando assim que os alunos acompanhassem o contetido a fim de
desenvolver gradualmente sua capacidade leitora, bem como seu

pensamento critico, visto que algumas das questdes faziam parte do
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repertério de versdes anteriores do ENEM. Além disso, durante os
encontros foi utilizado muito da perspectiva de Hooks (2020), que
acredita que a relagdo mutua entre professor e estudantes contribui
para o crescimento de ambas as partes, criando uma atmosfera de
confian¢a e compromisso. Isso foi de extrema importincia para os
momentos de resolugdo de atividades, tanto para que os alunos se
sentissem mais confiantes para responder quanto para que pudéssemos
nos sentir mais seguros durante a explicacio.

As questdes abordavam assuntos da atualidade a serem
trabalhados, levando em consideragio o contexto da drea de Linguagens
e Codigos. Realizados semanalmente, os encontros entre os grupos de
alunos e seus respectivos residentes eram efetuados na escola e, nesse
momento, cada grupo de alunos era levado a responder as questdes com
o auxilio do residente. O residente lia as questdes junto aos alunos e os
auxiliava na compreensdo de cada item das questdes, tendo em conta
sempre o contexto que a atividade exigia e seu conhecimento de mundo.

Figura 1 - Exemplo de atividade sobre o descritor 5 (Interpretar texto com o auxilio de
material gréfico diverso)
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E certo destacar que o progresso dos alunos era sempre observado
e seus resultados, levados a preceptora para que ela tivesse
conhecimento dos avancos dos estudantes de acordo com o material
exigido e aplicado. A preceptora e professora da turma, neste caso,
juntamente com os residentes, criou meios de intervencio, caso o
refor¢o das aprendizagens nio estivesse sendo capaz de suprir as
necessidades de compreensio dos alunos em questio.

Ap6és sete meses de aplicacdo de atividades (de fevereiro de 2023 a
setembro de 2023), tornou-se possivel fazer uma nova andlise da
situacio dos discentes do 3° ano do Ensino Médio, levando em
consideracdo o nivel de aprendizado que foi apresentado na primeira
avaliacdo, antes da aplicacdo de atividades de recomposicio das
aprendizagens pelos residentes, e na andlise posterior, realizada no
momento ap6s os encontros de aplicagdo. A prova diagndstica a que os
alunos foram submetidos tem como objetivo acompanhar o
desenvolvimento das habilidades cujos saberes sio exigidos. As
atividades, no entanto, cumpriam o papel de ampliar o conhecimento
dos alunos em determinada area e, com isso, foi possivel uma evolugio
no quadro de aprendizado ao qual estdo expostos. Sendo assim, é cabivel
uma resposta positiva com relagio as aplicagdes das atividades
realizadas pelos residentes. Foi evidenciado que, a cada ac¢do realizada
com os alunos, havia uma melhoria na compreensio leitora e producio
de texto.

O resultado da prova diagnéstica, capaz de medir por escrito e em
nimeros a afirmacgio feita acima, mostra um crescente no que concerne
a presenca dos alunos que compareceram a aplicagdo da prova. Se na
primeira avaliacdo diagndstica, antes das aplicacdes de atividades de

reforco das aprendizagens, cerca de 5% dos estudantes faltaram a sua
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realizacdo, na segunda prova, realizada no correr das atividades
propostas e aplicadas pelos residentes, a presenca foi de 100% daqueles
que estavam matriculados na disciplina. Com isso, é possivel afirmar
também um progresso significativo nos saberes e habilidades exigidos.
Comparando os ntmeros presentes nos graficos que acompanham o
desenvolvimento dos discentes nesses saberes, é explicito o quanto foi
estabelecido um avango nesse tempo decorrido. Se os primeiros meses
demonstram dificuldades especificas que chegam a apresentar quase 7%
de alunos que somente acertaram menos de 25% da prova, logo apés as
reposicoes de aprendizagens, esse nimero ndo chega nem a 2,5%, em
um espago de tempo decorrido somente de 7 meses da prova diagnéstica
e da proposi¢do das nossas intervengoes.

Foi prontamente notada uma melhoria também por parte dos
discentes que estavam, a priori, em um nivel intermedidrio dos saberes,
aqueles cujo percentual de acertos estava entre 25% e 50% € entre 50% €
75% antes do inicio das atividades de reposi¢io, situando-se em 32,56%
e 46,51%, respectivamente. Somente ap6s a intervencio dos residentes
com a aplicagio das atividades de reposi¢io durante os sete meses ja
mencionados, é possivel verificar uma queda desses nimeros em
virtude do crescimento do niimero de alunos com maior percentual de
acertos, aqueles que tiveram um aproveitamento entre 75% e 100%.
Enquanto os alunos intermedidrios encontram-se entre 21,95% e 39,02%
(25% a 50% e 50% a 75%, respectivamente), os discentes em condi¢io
regular (75% a 100% de acertos), na primeira e segunda avaliagio
diagndstica, ou seja, antes e depois das aplicagbes das atividades de
recomposi¢io das aprendizagens, apresentam-se neste momento com
36,59% de aproveitamento, enquanto antes do refor¢co das

aprendizagens partilhavam de apenas 13,95%.
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Os ndmeros aqui apresentados dizem muito sobre o crescimento
das aprendizagens e dos saberes dos alunos. No entanto, é importante
ressaltar que esse avanco também é perceptivel nas aulas praticas, na
sala de aula. Até o presente momento, é possivel encontrar muito mais
participacdo por parte dos discentes. A compreensdo textual e sua
atencdo na leitura também tem sido um ponto forte a se destacar
durante a realizacio das atividades. Com isso, é de comum acordo o
quanto foi positivo o resultado da participacio do PRP Lingua
Portuguesa e sua atuagio para os alunos do 3% ano na E.E.M.T.I. Padre

Saraiva Leao.
CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos que a aplicagio de atividades de recomposi¢io de
aprendizagens, que foram executadas pelos residentes de Letras Lingua
Portuguesa do Programa Residéncia Pedagdgica, contribuiu de forma
consideravel para o aprendizado dos estudantes, o que ficou nitido na
analise dos resultados obtidos na tltima prova diagnéstica. E possivel
dizer que isso foi decorrente da atencido aos diferentes niveis de
aprendizado e do entendimento sobre as diferentes maneiras de
compreensdo dos alunos, levando em consideragio a pedagogia
engajada e a sua importincia para o ensino-aprendizagem. Como foi
evidenciado neste relato de experiéncia, nés, residentes, tivemos
momentos de interagdo com os estudantes que auxiliaram na cognicio
dos discentes, em que eles puderam expressar suas opinides nas
respostas das atividades, desenvolvendo assim seu senso critico e
colocando em pratica a ideia de pedagogia engajada.

Ademais, a partir da observacio das ultimas aplicag¢des, foi possivel

comprovar que os estudantes se apresentavam mais participativos.
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Nesse sentido, nos tltimos encontros, os alunos que nio costumavam
participar fizeram as leituras dos textos e questdes propostas, o0 que se
mostrou como um avang¢o da sua interacdo e desejo de aprendizado.
Com isso, torna-se nitida a maneira como o trabalho efetuado pelos
residentes tem cumprido com o seu objetivo de maneira plausivel e

evidente.
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INTRODUCAO

O presente relato de experiéncia, que foi apresentado na IX Semana
Universitaria da Unilab, consiste em um estudo de caso desenvolvido na
E.E.M.T.I. Padre Saraiva Ledo, no dmbito do subprojeto de Letras -
Lingua Portuguesa (CE) do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) da
Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira
(Unilab).

Ao longo da nossa atuagdo no programa, tivemos a oportunidade
de participar de gincanas de Lingua Portuguesa, uma realizada em
outubro do ano de 2022 e outra no més de julho do ano de 2023. O evento
visa trazer para o contexto escolar uma forma mais prazerosa de
aprendizagem, associando os jogos/brincadeiras aos contetidos da
disciplina. Essa dinimica chamou bastante a nossa atencio, pois
percebemos que foi e é algo diferenciado e que proporciona ao aluno

uma experiéncia diferente.
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Nesta senda, surgiu a ideia de desenvolver este trabalho, que tem
por objetivo investigar o impacto das atividades ltdicas no processo do
ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa na turma do terceiro ano,
com base nas atividades desenvolvidas em duas gincanas. Nesse sentido,
descrevemos e analisamos as acdes desenvolvidas na gincana e
realizamos entrevistas com os alunos para andlises das representagdes
sobre as atividades desenvolvidas na escola.

De uma maneira geral, além da introducido, o relato estd
estruturado da seguinte maneira: desenvolvimento, contendo a
metodologia, na qual descrevemos caminhos percorridos para a
realizac¢io deste estudo; resultados e discussio, em que apresentamos a
experiéncia propriamente dita, dialogando com os estudiosos Zanello
(2013), Hachmann et al. (2014), Almeida (2007), e Massa (2017); e, por fim,

a conclusio, na qual damos as consideragdes finais sobre o trabalho.

DESENVOLVIMENTO

Metodologicamente, a pesquisa foi feita em duas etapas. Na
primeira, realizou-se um estudo de caso de duas gincanas vivenciadas
por alunos, de modo a investigar o impacto das atividades lddicas no
processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa na turma do
terceiro ano do Ensino Médio, na E.E.M.T.I. Padre Saraiva Ledo, em
Redencdo. Nesse sentido, para descrever a noc¢do de estudo de caso, Gil

(2002, p. 54) afirma que o método de pesquisa tem como propdsito:

a) explorar situagdes da vida real cujos limites nio estio claramente
definidos;

b) preservar o carater unitario do objeto estudado;

c) descrever a situagio do contexto em que estd sendo feita determinada
investigacao;

d) formular hipéteses ou desenvolver teorias; e
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e) explicar as varidveis causais de determinado fenémeno em situagdes
muito complexas que nio possibilitam a utilizagio de levantamentos e
experimentos.

Na segunda etapa, realizou-se uma entrevista na escola com sete
(07) alunos da turma do terceiro ano, acerca das suas vivéncias nas duas
gincanas realizadas na referida escola. O questiondrio é constituido de
trés (3) perguntas: a) O que vocé entende por atividades lidicas no
processo de ensino? b) Quais sio suas impressdes acerca das duas
gincanas de que vocé participou? c) Nas gincanas de que vocé participou,
as atividades desenvolvidas sempre aconteceram juntamente com
alguns jogos ou brincadeiras com propésito didatico. De que forma essas
gincanas contribuiram no seu desempenho escolar, especificamente na
Lingua Portuguesa?

Para a discussdo e a abordagem dos conceitos, recorremos aos
estudiosos Zanello (2013), Hachmann et al. (2014), Almeida (2007) e
Massa (2017).

A primeira gincana a partir da qual se pretende desenvolver este
estudo tinha como propésito proporcionar uma forma diferente e mais
prazerosa de ensino de Lingua Portuguesa, por meio de atividades
lddicas, como: quebra-cabega, jogo da velha, tiro ao alvo, caga-tesouro,
torta na cara, corrida de trés pernas, entre outras. Essas brincadeiras
serviam de chave para ter acesso as questdes e, a0 mesmo tempo,
exigiam dos alunos uma leitura mais aprofundada dos contetdos,
levando consigo o desejo de vencer, individual e coletivamente. O evento
decorreu em forma de competicdo entre duas turmas do segundo ano
do Ensino Médio da escola. Nés, e demais colegas residentes, servimos
de auxiliares, dando pistas para as questdes que pareceram ser dificeis.

Tendo impactado o referido evento de forma significativa o

aproveitamento dos alunos, a preceptora do subprojeto e o supervisor
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do subprojeto do curso de Matemitica do Programa Institucional de
Bolsas da Inicia¢io a Docéncia (PIBID) sentiram a necessidade de
realizar, em 2023, outra gincana, em parceria, envolvendo os alunos do
terceiro ano. O evento, denominado GINCALIN, ou seja, gincana de
linguagens e cédlculos, decorreu do dia 15 de maio a 15 de junho de 2023.
Durante esse periodo, houve um conjunto de atividades que unem o
pedagdgico e o cultural na intencdo de proporcionar aos estudantes
momentos de interacgio, fortalecimento de vinculos e desenvolvimento
de competéncias socioemocionais, além de culminar de forma divertida
e criativa os contetidos de Lingua Portuguesa e Matemdtica. Com a
orientagio dos professores, os residentes e pibidianos contribuiram na
elaboracio das questdes para cada atividade e, inclusive, na sugestio de
jogos que chamariam mais atenc¢io dos alunos, a maior parte dos que
foram desenvolvidos na primeira gincana.

Foi a partir dai que se prop6s fazer uma investigacio de como essas
atividades lddicas impactam o processo de ensino-aprendizagem da
Lingua Portuguesa, por ser uma novidade para nds, pois nio tivemos a
oportunidade de vivenciar aquilo no nosso pais, Guiné-Bissau, levando
em consideracio nio s6 os relatos dos alunos, mas também
estabelecendo um didlogo com as obras que ji falaram sobre o assunto.
Massa (2017) enfatiza a questio da complexidade do conceito de
ludicidade, por abarcar varias interpretacdes em diferentes contextos e
linguas. Foi também o que percebemos na fala dos entrevistados,
quando perguntados o que eles entendiam por atividades lidicas. S6 a
partir do momento que associamos o conceito a “brincadeira” eles
conseguiram saber realmente o que era. Segundo o mesmo autor, a
palavra “ludicidade” vem do latim “ludus”, que significa jogo, exercicio
ou imita¢do. Para Huizinga (2014 apud Massa, 2017, p. 113), “ludus

abrange jogos infantis, a recreac¢io, as competic¢des litirgicas e teatrais
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e os jogos de azar”. Cabe salientar também que, ao contrario daquilo que
comumente se pensa, o jogo extrapola as a¢des da crianga, incluindo
também as acbes dos adultos e os efeitos resultantes dessas agdes
(Massa, 2017, p. 117). Parafraseando Brougére (2003), que percebe o jogo
como um elemento para iludir a criancga, de forma que ela aprenda como
se estivesse brincando, Massa (2017, p. 119) mostra que, nesse caso, nio
se trata de aprender através do jogo, e sim tornar o ensino com
aparéncia de uma brincadeira, controlando os supostos jogos com
objetivo de ensinar determinados conteddos. Na visio de Almeida (2007,
p. 21), “os pais, bem como os professores, poderio ter um
comportamento lddico, quando sua dindmica de interagir com o
interesse e o prazer dos alunos de participar dela, de modo a alcancar
um processo interativo de constru¢io de aprendizagem”.

Apoés a realizacdo das atividades, sentimos a necessidade de nio
nos limitarmos apenas as nossas observacgdes e estabelecer um didlogo
com os tedricos, como também entrevistar os alunos para saber, a partir
das suas vivéncias, qual foi o impacto do evento no seu desempenho
dentro e fora da sala de aula.

Quando perguntados quais foram as suas impressdes acerca das
duas gincanas das quais participaram, os entrevistados foram uninimes
em enxergd-las como uma forma eficiente de ensinar, fugindo um
pouco das normas das aulas monétonas. Almeida (2007, p. 46) aponta
que:

No ensino de lingua portuguesa, entdo, a necessidade de tornar prazerosa a
atividade obrigatéria de se dominar o idioma falado no pais se torna quase
que uma obrigacdo, haja vista a importincia da matéria para dar
sustentacio ao aprendizado de todas as demais. E por intermédio da lingua
que falamos que formulamos perguntas, respostas, compreendemos textos

etc. Devemos, nesta perspectiva, tornar a aprendizagem da lingua um

momento de interesse e de participagdo, o que se consegue mais facilmente
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com o ensino lddico, com a utilizacio de métodos de estimulo a
aprendizagem, abandonando a formalidade das aulas de gramadtica
descontextualizada, por exemplo.

Quando perguntados de que forma as gincanas contribuiram no
seu desempenho escolar, especificamente na disciplina de Lingua
Portuguesa, conseguimos uma resposta satisfatdéria por parte deles a
respeito desse método de ensino, em que eles disseram que as gincanas
fizeram com que eles se tornassem mais competitivos, reforcando a
ideia de trabalhar em grupo. Outros afirmaram que, por meio dessas
gincanas, redobraram seus esfor¢os em estudar para poderem ser
vencedores dessas atividades e, gracas a esses estudos, aprenderam
muitas coisas que ficaram retidas nas memérias deles. Hachmann (2014,
p. 184) acentua que “a inser¢io de praticas lidicas, além de motiva-los,
atribui ao ensino de lingua portuguesa um caréter interativo, ou seja, a
aula torna-se instigante, ocorre a interagdo entre a turma, o professor
e o conteddo”.

Nessa perspectiva, o ensino de Lingua Portuguesa, por meio de
uma metodologia lddica, possibilitou um maior engajamento dos alunos
em relacdo ao dominio de praticas da oralidade, de leitura, de producio
de texto e de andlise linguistica. Possibilitou também uma amplia¢io
das competéncias comunicativas dos alunos para agir no mundo através
da produgio e compreensio de textos. As atividades lddicas passaram a
ser mais um instrumento que potencializou o ensino da Lingua

Portuguesa, sendo o texto o objeto de ensino-aprendizagem.

CONSIDERAGOES FINAIS

Como ressalta Zanello (2013), em sala de aula, quando o professor
ignora o conhecimento preexistente do aluno, é muito provavel que a

sua expectativa em relagdo ao aprendizado dos alunos nio seja atingida.
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Considerar o conhecimento do mundo que cada um ja tem faz com que
eles, por si mesmos, construam o conhecimento coletivamente, com
auxilio do professor. Nessa linha de pensamento, ji que jogos e
brincadeiras sdo aspectos inerentes ao ser humano, seria muito
interessante o professor fazer o uso dessas ferramentas no seu processo
de ensinar e fazer aprender, fazendo ainda com que esse trabalho
aconteca de uma forma prazerosa e leve.

O professor, por meio desse método, pode usar jogos e brincadeiras
que explorem a inteligéncia linguistica nos seus alunos, possibilitando
um maior engajamento nas aulas de Lingua Portuguesa e
potencializando a construgdo de uma consciéncia linguistica sobre os
usos da lingua, necessarios para a compreensio e producio de textos
orais ou escritos. A construcio de atividades mais interativas torna o
ensino de linguas mais préximo ao cotidiano do aluno e isso possibilita
a ampliacdo de capacidades de linguagem requeridas para a intervencio
do aluno no mundo por meio da linguagem.

Ao longo da nossa atuagio no Programa Residéncia Pedagégica,
constatou-se o empenho dos alunos na resolugio das atividades, sendo
a competicdo uma estratégia interessante para possibilitar a adesio dos
alunos a construgdo de novos saberes. Da nossa parte, enquanto
discentes em formacg3o, o programa tem nos oportunizado momentos
de colocar em prética tudo que aprendemos entre quatro paredes da sala
da universidade, outrossim, experiéncias ndo previstas na teoria, com
destaque as atividades que envolvem o trabalho com os descritores do
SAEB, correcio da redacgio dos estudantes, entre outras que compdem a

pratica docente.
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Desse modo, iremos relatar sobre a fundamental importancia de se
formar leitores criticos e auténomos, por meio de uma ag¢do conjunta de
residentes do subprojeto de Lingua Portuguesa da Universidade da
Integracio Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (Unilab).
Produzido e financiado pela Capes, fundagio do Ministério da Educagio
responsavel pelo aperfeicoamento de pessoal de nivel superior. Nesta
acdo, contribuimos acerca da reflexdo teérica sobre o papel da leitura
na perspectiva da construcdo dos sentidos do texto e diagnosticamos os
limites dos alunos em relagio a interpretacio e demarcagio dos
sentidos explicitos no texto.

Podemos perceber a importincia de se trabalhar sobre as
informacdes explicitas, no ambito da interpretagio textual, pois o ato
da leitura nio significa apenas decodificar palavras e letras, mas, para
além disso, compreender em um dado contexto seu significado e
sentido, enfatizando, dessa forma, a importincia do docente na
construgio da leitura do discente e na problematiza¢io dos contetidos
dados. Por esse motivo, ao realizar as aplicacdes, é avaliado o modo
como serdo repassadas as atividades a considerado o nivel de
desenvolvimento e dificuldade da sala perante o assunto, além de buscar
metodologias que auxiliem na construgio de sentidos do texto.

No artigo intitulado “Alfabetizacio: leitura critica de mundo”,
Oliveira (2022) reflete a partir de Freire como a leitura critica, quando
desempenhada no sentido desvelador do texto, faz com que o leitor seja
o sujeito que assume o papel daquilo que se esta lendo. Ou seja, o sujeito
leitor se torna aquele que “refaz” a sua leitura de acordo com sua
participacdo no mundo, sendo através dessa visdo o participante ativo
nesse processo. O leitor, nesse sentido, consegue identificar nio
somente o que 1€, mas também vivenciar o que é lido, conhecendo o

contexto.
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Nessa linha de raciocinio, a prética de leitura critica, entio,
pressupde o didlogo entre leitor e texto. Reelaboramos o que foi lido,
com problematizagbes, questionamentos e, principalmente, novas
informagdes. Isso requer nio aceitar imediatamente ou simplesmente o
que lé. Por esse motivo se torna tio importante a presenca de um
professor nessa etapa, pois o discente precisard dessa troca de vinculo,
sendo o sujeito no processo de criagio, enquanto o professor tem o papel
de “sujeito do conhecimento”. Diante do exposto, seguimos a
metodologia de leituras criticas em relagio ao texto e ao descritor D01
- informacdes explicitas dentro de um texto. O trabalho foi distribuido
em trés etapas, sendo elas: o método que utilizamos dentro de sala de
aula na aplica¢ido da oficina, discussdes sobre os resultados expostos
pela turma de 3° ano evidenciando pontos relevantes durante a
aplicagdo e, por ultimo, as consideracdes finais, enfatizando se o

objetivo foi alcancado com éxito.

DESENVOLVIMENTO

0 método utilizado para essa aplicacdo de oficina foi baseado em
um referencial engajado tedrico e pesquisas virtuais sobre o descritor
D1. Buscando conhecimentos por meio de autores da drea, pesquisamos
metodologias e teorias que fundamentassem a nossa pratica, com foco
nas teorias sobre leitura e informacgdes explicitas no texto. De acordo
com Leurquin (2014), ler é interagir conhecimentos previamente
adquiridos com os conhecimentos trazidos no texto. Sendo assim, a aula
vai fazer com que o aluno interaja de forma mutua com o texto. Durante
a criagio da oficina, elaboramos uma rotina pedagdgica, sendo

realizados planos de aulas, acdo elaborada entre residentes e preceptora
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do projeto com o objetivo de fazer com que os alunos manifestem de

forma proficiente o aumento de capacidade leitora e compreensiva.

Figura 1 - Foto registrada do planejamento coletivo com os residentes

7

Sabemos o quio importante é o planejamento para a pratica
docente, pois através desse método podemos organizar de forma
dinimica a aula que sera executada. Por isso, é importante mencionar
que, antes da aplica¢io de uma oficina, sdo realizados planejamentos
coletivos. O plano de aula, segundo Libaneo (1993), é um instrumento
que sistematiza todos os conhecimentos, atividades e procedimentos
que se pretende realizar numa determinada aula, tendo em vista o que
se espera alcangar junto aos alunos. De acordo com essa afirmacio,
podemos compreender todo o percurso que precisamos desempenhar

para realizar, de forma correta, todas as atividades almejadas.
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Figura 2 — Capa do slide da aplicagio de oficina sobre D01

ORTUGUESA i

BedagOgica

Apés o planejamento e a escolha da oficina com a temdtica
“s ~ Z . ”» . . .
informagodes explicitas em um texto”, foram realizadas oficinas em
uma turma do 3° ano do Ensino Médio, na escola Padre Saraiva Ledo,
localizada no Centro de Redencgdo. Sendo assim, foram realizadas
leituras de textos tedricos, com o auxilio do planejamento e construgio
de slides em PowerPoint. Construimos material de estudo, de maneira
conjunta entre os residentes participantes e a preceptora, para

aplicagio das oficinas descritas aqui.
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Figura 3 — Exemplo de atividade sobre D01

—zUNILAB Res|déncia

g Ui da isgracto earnaciorst 3

PedagOgica

EEMTI PADRE SARAIVA LEAO
OFICINA DE LEITURA — PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA

ATIVIDADE DE FIXACAO SOBRE O DESCRITOR D1 - Localizar informagdes
explicitas em um texto.

01. Leia o texto abaixo e responda:

Minhas Férias Eu, minha mde, meu pai, minha irmd, Su, e meu cachorro, Dogman, fomos fazer
camping. Meu pai decidiu fazer camping este ano porque disse que estava na hora de a gente
conhecer a natureza de perto, jd que eu, a minha irma e o meu cachorro nascemos em apartamento,
¢, até cinco anos de idade, sempre que via um passarinho numa drvore, eu gritava “aquele fugiu!™
e corria para avisar um guarda; mas eu acho que meu pai decidiu fazer camping depois que viu
0s pregos dos hotéis, apesar da minha mde avisar que, na primeira vez que aparecesse uma cobra,
ela voltaria para casa correndo. (...)

Verissimo, Luis Femando. O Santinho, Rio de Janeiro. Objetiva (adaptado)

O humor se constréi no texto a partir da ideia de que o pai queria fazer camping por:
A) querer passar tempo com a familia em uma aventura.

B) desejar que os filhos conhecessem a natureza de perto.

C) ter achado caro o prego dos hotéis e preferiu fazer um passeio mais barato.

D) perceber que o filho dele, quando via um passarinho numa drvore, sempre gritava
“aquele fugiu”.

E) pretender proporcionar A familia, que nasceu e sempre viveu em apartamento, um

convivio com a natureza.

02. Leia o trecho da entrevista com o professor e linguista brasileiro Marcos Bagno e responda:
Entrevista com Marcos Bagno
Em geral, o preconceito lingufstico ¢ exercido pelas pessoas que ocupam as classes sociais

dominantes, que tiveram acesso  educag;

formal, portanto, & norma-padro de prestigio. Assim,

acreditam que seu modo de falar é mais “certo” e mais “bonito” que o das p

oas com pouca ou
nenhuma escolarizagio. O preconceito lingufstico ¢ somente um disfarce: nio ¢ a lingua da pessoa
que é discriminada, mas a propria pessoa em sua identidade individual e social.

VECCHI, Viviane. Entrevista com Marcos Bagno, Disponivel em: hup:/swvww, facasper com be/jo/entrevistas

No inicio da a¢do pedagdgica, o diagndstico deu-se por meio dos
conhecimentos prévios dos alunos acerca do assunto que seria
abordado. Na sequéncia, foi realizado um estudo introdutdrio e
contextualizacdo sobre informacdes explicitas, para que os alunos
pudessem ter um primeiro contato e estimular sua leitura minuciosa.
Para fundamentar nossa teoria em sala de aula, nossa principal
referenciacio tedrica foi baseada nos textos de Geraldi (2006) com a

obra O texto na sala de aula, em que o autor propde uma abordagem mais
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dinimica e contextualizada no ensino da escrita. Foi com base nesse
método que trabalhamos durante as oficinas em sala de aula para que,
assim, os alunos pudessem desenvolver sua capacidade de expressio de
forma eficaz e autdnoma. Geraldi (2006) também defende que a escrita
deve ser vista como uma pratica social, em que os alunos possam
explanar suas ideias e opinides de forma clara e coerente. Abordamos
também a fundamentagio em Leurquin (2014), que aborda a
importancia do desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita. No
texto, hé a discussio da necessidade de criar um ambiente propicio para
a pratica da leitura e escrita, destacando que é preciso oferecer
materiais auténticos e relevantes para os alunos. Desse modo, esses
materiais foram trabalhados na aplica¢io da oficina com os estudantes,
a fim de desenvolver uma aula dinimica para o ensino de leitura e
escrita.

Sendo assim, ap6s a explicagio do assunto sobre o descritor D1 e a
apresentacio de todos os exemplos, foram elaboradas questdes de
leitura que explorassem o descritor 1. Na oficina, dividimos a turma em
equipes de 5 alunos, que deveriam responder a um questionario de 10
questdes. Vale lembrar que esse componente curricular era focado nas
avalia¢Ges externas da escola, SAEB, SPAECE e Enem. Para estimular e
auxiliar os alunos quanto a sua capacidade leitora e interpretativa,
desenvolvemos atividades em sala de aula que potencializassem a
construcdo de um pensamento critico e autdnomo. Durante a atividade
aplicada, circulamos pela sala de aula, auxiliando e tirando dtavidas dos
alunos. Pudemos também observar o engajamento na busca pelo
conhecimento nas informacdes explicitas, o que nos levou a reforcar a
importancia de desenvolver essa habilidade com mais exemplos e

explicacgdes.
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Destacamos assim que foram realizadas 3 oficinas, antes de serem
aplicadas atividades de reforg¢o de aprendizagem aos alunos. Apds essas
oficinas, eram realizadas atividades de avaliacio das aprendizagens
referentes ao assunto apresentado, com alunos divididos em grupos de
acordo com niveis de aprendizagem.

Apés a oficina sobre informacgdes explicitas em um texto, descritor
D1, os alunos foram submetidos a uma prova diagnéstica da CREDE 08.
E enviado um relatério do percentual médio sobre os acertos dos alunos
para construcdo de um diagnéstico sobre o processo de aprendizagem
de cada aluno. O objetivo desse relatério é identificar o nivel de
aprendizagem de cada aluno e a dificuldade encontrada por meio do
nimero de respostas corretas as questdes. A prova diagndstica é
aplicada semestralmente com os alunos.

De acordo com os resultados obtidos, os dados sobre o descritor D1
foram considerados bastante satisfatérios. Na primeira prova, que foi
aplicada no inicio do semestre 2023.1, a porcentagem de respostas
corretas estava em 69,77%. Ja no segundo semestre, 2023.2, o percentual
de respostas corretas no descritor D1 equivaleu a 75%, saindo do
intermediario para o adequado.

Sendo assim, analisando o percentual das avaliagdes diagndsticas,
podemos afirmar de forma positiva sobre a evolucdo de aprendizagem
dos alunos quanto ao descritor, mostrando que, ap6s a aplicagido da
oficina e as atividades, os alunos cresceram de forma significativa em
sua participacio, resultando em uma capacidade leitora mais eficaz.
Podemos considerar que o objetivo foi alcangado, uma vez que a
capacidade leitora dos alunos foi ampliada objetivamente, sendo
refletida nos resultados das avalia¢des institucionais. Por meio desses
dados crescentes, vale ressaltar o quio importante foi a participagio de

cada aluno durante as aulas e a aplicagio de atividades, fazendo-se
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observar sua constante evolugio nas outras oficinas e em sala de aula.
Alguns alunos que tinham muita dificuldade na leitura e interpretagio
mostraram resultados positivos de crescimento, fazendo com que esse

equilibrio seja mantido e s6 venha a crescer.
CONSIDERAGOES FINAIS

Diante da realiza¢ido do presente trabalho, foi notéria a crescente
evolugio de aprendizagem dos alunos, por meio dos dados
apresentados, com a possibilidade de formar um individuo leitor critico
e capaz de ampliar seu discurso para agio no mundo, tornando o
individuo participativo no seu contexto de vida.

O trabalho conjunto dos bolsistas atuantes na Residéncia
Pedagégica, junto ao trabalho da professora preceptora e da
coordenacio do projeto, fez com que os alunos ampliassem a capacidade
leitora, possibilitando, assim, um maior engajamento social nas mais
diversas atividades das quais participam os alunos.

Apés a aplicagdo da oficina e de atividades referentes ao descritor
D1 - localizar informacgdes explicitas em um texto, foi diagnosticado que
o objetivo de formar o estudante como um leitor proficiente foi
alcangado. Com isso, podemos afirmar como é fundamental incentivar
a leitura como objeto de ensino no auxilio de uma interpretagdo textual
mediada pelo professor em situacdo de sala de aula.

Concluimos destacando como foi uma experiéncia enriquecedora
para nossa construcio de formagio docente, na qual tivemos
oportunidade de promover a autonomia dos alunos na leitura, fazendo
com que eles desenvolvessem habilidades com uma melhor
compreensio textual. Acreditamos que essa oficina contribuiu de forma

significativa no crescimento académico dos alunos, fortalecendo sua
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capacidade leitora critica, além de ter possibilitado aos residentes
construir estratégias de ensino mais engajadas com a formacgio de

leitores criticos.
REFERENCIAS

GERALDI, Jodo. O texto na sala de aula. Sio Paulo: Atica, 2005. Disponivel em:
https://books.scielo.org/id/3nj6y/pdf/mortatti-9788568334362-16.pdf. Acesso em:
15 jan. 2024.

LEURQUIN, Eulidlia. O espago da leitura e da escrita em situagio de ensino e
aprendizagem de portugués lingua estrangeira. GEPLA UFC, jun. 2014. Disponivel
em: https://repositorio.ufc.br/handle/riufc/19125?locale=en. Acesso em: 15 jan.

2024.

LAJOLO, Marisa; ZILBERMAN, Regina. A formagcao da leitura no Brasil. S3o Paulo: Atica,
1982.

LIBANEO, J. Didatica. Sio Paulo: Cortez, 1993.

OLIVEIRA, Ivonildo Apoluceno de. Alfabetizagio de Paulo Freire: leitura critica de
mundo. In Educazone aperta. Disponivel em https://www.educazioneaperta.
it/alfabetizacao-de-paulo-freire-leitura-critica-de-mundo.html. Acesso em 15: jan.

2024.

SPUDEIT, Daniela. Elaboragio do plano de ensino e do plano de aula. Rio de Janeiro, fev.
2014. Disponivel em: http://www.biblioteca.unirio.br/cchs/eb/ELABORAODO
PLANODEENSINOEDOPLANODEAULA.pdf. Acesso em: 15 jan. 2024.


https://books.scielo.org/id/3nj6y/pdf/mortatti-9788568334362-16.pdf
https://repositorio.ufc.br/handle/riufc/19125?locale=en
https://www.educazioneaperta.it/alfabetizacao-de-paulo-freire-leitura-critica-de-mundo.html
https://www.educazioneaperta.it/alfabetizacao-de-paulo-freire-leitura-critica-de-mundo.html
http://www.biblioteca.unirio.br/cchs/eb/ELABORAODOPLANODEENSINOEDOPLANODEAULA.pdf
http://www.biblioteca.unirio.br/cchs/eb/ELABORAODOPLANODEENSINOEDOPLANODEAULA.pdf

26

SEQUENCIA DIDATICA PARA O ENSINO DE GENEROS
DISCURSIVOS NAS PRATICAS DE INICIACAO
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INTRODUCAO

As préticas de iniciacio docente na formagio de futuros
professores consagram-se em a¢des de suma importéincia tanto para a
preparacio competente de professores quanto para incutir praticas
metodolégicas assertivas na memoria inicial de professores em
formac3o, com didaticas simples e até complexas, mas capazes de ajudar
os alunos nas aprendizagens em todos os contextos e espacos de ensino.

Este relato de experiéncia, apresentado em uma versio resumida
na IX Semana Universitaria da Unilab, objetiva mostrar as praticas de
regéncias de um residente na utilizacdo da sequéncia didaticas para
ensino de géneros discursivos num processo de recomposicio das
aprendizagens de alunos do Ensino Médio no contexto interiorano do
estado do Ceard, concretamente na Escola de Ensino Médio em Tempo
Integral (E.E.M.T.I.) Maria do Carmo Bezerra, sediada na cidade de
Acarape. Havendo necessidade de constatar a problemdtica da eficiéncia
nas aprendizagens dos alunos por meio do uso de praticas docentes no

ensino de géneros discursivos, vislumbra-se a hipdtese metédica de

"' mansambu.ukaka@aluno.unilab.edu.br
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ensino aos moldes da sequéncia diditica. Esse fato indica relevincia
quando da aplicagdo de ensinamentos aos aprendizes na utilizagio
estratégica da sequéncia diditica como mecanismo de mobiliza¢io das
aprendizagens.

Conceitos que estdo no entorno da discussio proposta permitem
compreender a dimensio do envolvimento dos professores e aprendizes
na mobilizagdo eficiente de praticas de ensino que os aproxima do
contexto sociocomunicativo como interlocutores, sendo que os
aprendizes no sio passivos — nog¢io primeira que os professores em
formacio devem ter em consideragio na elaboragio metéddica e
aplicagdo dos conhecimentos aos alunos.

Assim sendo, vale chamar a colaborago de Gerlach et al. (2017, p.
197):

Os géneros discursivos sio manifestagdes da lingua, moldadas por
caracteristicas formais habituais e relacionadas a diferentes atividades
sociais, sendo que a escrita também se justapde em géneros, uma forma
convencional da linguagem a qual atribuimos algum papel social, algum
valor ou alguma funcg3o.

N3o obstante, acrescenta Messias (2008, p. 13) que “As formagdes
sociais, por sua vez, estabelecem normas e valores, a fim de regular e
organizar as interacdes entre os membros de um determinado grupo
social”, o que deve fomentar a percepcio do professor em formacio de
que suas praticas de ensino observem atividades do cotidiano com
tematicas préximas dos aprendizes. E fundamental, assim,
compreender que as técnicas de ensino dos conhecimentos linguageiros
(via sequéncia didatica), por meio de géneros discursivos com tematicas
simpédticas aos contextos dos aprendizes, propiciam dinamismo na

(re)composicdo dos saberes, que podem ser novos ou antigos.
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A Residéncia Pedagégica como programa de formacio de
professores, financiado pela Capes, na Universidade da Integracio
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (doravante Unilab), a qual se
encontram vinculados autores deste trabalho, no subprojeto de Lingua
Portuguesa — Ceard, tem previstas e desenvolvidas, no segundo médulo,
atividades formativas do residente voltadas ao “Planejamento da ac¢do
didética do professor de Lingua Portuguesa”, cujo objetivo é discutir a
nocio da sequéncia diditica como modelo de ensino, mirando a
profissionalizacio da pratica docente. E possivel observar isso no

subprojeto quando se enfatiza que:

Nessa unidade trabalharemos com a nog¢io de sequéncia diddtica, que é uma
metodologia para o ensino de linguas que possibilita o trabalho unificado
de leitura, producdo de texto e andilise linguistica. Com base nessa
metodologia, o professor possibilita a ampliagio das competéncias
linguisticas dos alunos com objetivo de apropriacio de certos géneros
textuais (UNILAB, online, 2023).

Na constru¢do da ag¢do docente como atividade complexa, este
residente observou sua prética de iniciagdo docente na educagao bésica,
com alunos das séries do Ensino Médio, na E.E.M.T.I. Maria do Carmo
Bezerra, em que toda préitica metodolégica de ensino foi mobilizada,
especialmente, a escolha da sequéncia diddtica como um modelo de
pratica didatica, mas, claro, sempre articulada com as a¢des formativas
institucionais do Programa de Residéncia Pedagégica e com os
planejamentos internos da escola campo.

Portanto, consubstancia-se em objetivos relatar a experiéncia
obtida na aplicagio do modelo de ensino de sequéncia didatica,
avaliando sua eficiéncia aos aprendizes e elencando pontos fulcrais nos
quais os conhecimentos foram mobilizados na compreensio dos

géneros discursivos.



314 e Experiéncias Formativas, Investigativas e Colaborativas do Programa Residéncia Pedagdgica - Unilab

Este trabalho estd constituido, primeiramente, por uma parte
metodolégica em que é apresentado o método em que se deu a andlise;
em segundo, os resultados das leituras e aplicagio do modelo didético
em sala de aula sio apresentados, bem como a discussio em torno

desses resultados.
DESENVOLVIMENTO

O presente relato de experiéncia também é fruto das leituras feitas
no decorrer da vigéncia do Programa de Residéncia Pedagégica, como
residente-bolsista, a partir da metodologia descritiva. Foram aplicados
métodos analiticos quanto as discussdes no entorno das concepgdes de
géneros textuais e géneros discursivos, modelos didaticos e sequéncia
didatica e, finalmente, observac¢des acerca das produgdes textuais de
aprendizes no contexto da sala de aula.

Outro fator elementar é compreender o movimento formativo do
professor quanto a aplicacdo dessas técnicas metodolégicas de ensino
na sala de aula. Aqui é importante observar que, durante o planejamento
das aulas para ensino de lingua, a escolha do método dialdgico para
viabilizar de forma adequada a aula talvez seja eficiente, haja vista que
a sequéncia didatica como instrumento de ensino de linguas, bem como
de géneros textuais e/ou discursivos, obedece etapas progressivas de
aplicagdo de conhecimentos e de avaliagdo das aprendizagens, fato que
o0 torna um processo ciclico.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 96) conceituam que “Uma
‘sequéncia didatica’ é um conjunto de atividades escolares organizadas,
de maneira sistemdtica, em torno de um género textual oral ou escrito
[..]”, o que nos leva a escolha de géneros discursivos textuais para

mobilizar competéncias diversas aos aprendizes. Como coloca Messias
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(2008, p. 21-22), “Para a elaboragio do modelo didatico (doravante MD)
e, consequentemente, de SD, devemos ter a priori a referéncia sobre o
nivel escolar dos alunos (anos ou séries), seus conhecimentos prévios
em relagio & um género especifico [...]”. Nesse sentido, buscando
adequar o modelo didatico ao nivel dos alunos, a escolha do género foi
redacio do Enem; como acrescenta Messias (2008, p. 21-22), “[...] bem
como, competéncias de linguagem buscamos lhes oportunizar a
apropriagdo (argumentativas, narrativas, descritivas, etc.)”. Aqui, o que
vale ressaltar é a possibilidade de trabalhar a redagdo do Enem como
género discursivo secunddrio (apropriando-nos dos postulados de
Bakhtin) que, pela sua complexidade de produgio, demanda
conhecimento para mobilizar essas competéncias de linguagem aos
aprendizes.

Assim posto, a estratégia adotada, resultante das formacdes
institucionais e dos planejamentos na escola, elegem as etapas da
sequéncia diditica como instrumentos nas aulas das turmas de 2° e 3*
série do Ensino Médio. O planejamento previa que, pela complexidade
que é o género redagio, a escolha de outros géneros para subsidiar as
competéncias linguageiras seriam adequados. O conhecimento
estrutural da metodologia de sequéncia didatica é fundamental. Essa
estrutura é conhecida da seguinte forma: apresentagio da situacio;
producio inicial; médulos; e producio final. Sendo assim, os planos de
aulas foram consequéncias de muitos pré-requisitos.

Na apresentacdo inicial, seu conceito, versado por Dolz, Noverraz
e Schneuwly (2004, p. 96), define que “[..] é descrita de maneira
detalhada a tarefa de expressdo oral ou escrita que os alunos deverio
realizar, estes elaboram um primeiro texto inicial, oral ou escrito, que
corresponde ao género trabalhado”. Seguindo esse raciocinio, o plano

da primeira aula nas turmas da 2* e 3* série do Ensino Médio na
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E.E.M.T.I. Maria do Carmo Bezerra tratou de ser dialégico, em que o
residente elaborou questdes no entorno do género redagdo, aqui
ativando conhecimentos dos aprendizes quanto ao género. Vale
reconhecer que as questdes colocadas aos alunos quanto ao género
amparam-se aos trés angulos ou sentidos de Messias (2008), que
considera género como possuidor de trés dimensdes: “contetido
tematico, composicdo e estilo”. A autora considera ainda o género como
“agdes de linguagens” de que o sujeito se apropria para realizar uma
acio; e, por dltimo, considera o género como uma estrutura organizada,
ou seja, serve como “(tratamento do contetido, tratamento
comunicativo e tratamento linguistico)”.

A producio inicial ajuda o professor, como dizem Dolz, Noverraz e

“

Schneuwly (2004, p. 98), a “[...] avaliar as capacidades ja adquiridas e
ajustar as atividades e exercicios previstos na sequéncia as
possibilidades e dificuldades reais de uma turma [...]”. Os aprendizes
foram submetidos a uma atividade inicial de redac¢3o. Identificaram-se
muitos problemas e desvios normativos, nomeadamente, quanto a
estrutura organizacional da construgio do desenvolvimento
(dificuldade de elaborar argumentos), quanto ao tratamento linguistico
(de desvios da ortografia decorrentes de inadequagdes ou confusdes
fonéticas na escrita). Em seguida, foram realizados os médulos, que sdo
“[...] constituidos por vérias atividades ou exercicios, dio-lhe os
instrumentos necessirios para este dominio, pois os problemas
colocados pelo género sdo trabalhados de maneira sistemadtica e
aprofundada [...]” (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 98). Como o0s
problemas diagnosticados na produgio inicial gravitavam
maioritariamente no entorno da constru¢io dos argumentos de uma
redacdo, escolhemos biografia para trabalhar as competéncias

descritiva e narrativa. Finalmente, a produgio final é quando “[...] o



Elisangela André da Silva Costa; Aurélio Wildson Teixeira de Noronha; Carlos Héric Silva Oliveira 317

aluno pode pér em pratica os conhecimentos adquiridos e, com o
professor, medir os progressos alcancados [...]”. E quando, finalmente,
construiram novamente a reda¢io do Enem.

Partindo do pressuposto de que a producio inicial dos aprendizes
foi sobre construgio do género redagio do Enem com o tema “Aumento
do feminicidio no Brasil”, sua corre¢io permitiu observar problemas
predominantemente na constru¢io de argumentos constantes no
desenvolvimento, entre problemas conectivos, frases ldgicas e
progressdo textual. Ora, entre as competéncias linguageiras em voga
estavam os argumentos descritivos. Isso nos leva a propor uma redagio
simples, no médulo 1, ao redigir o género biografia que versasse sobre a
pessoa que mais ama no seio da familia, cientes de que o género
biografia contém competéncias linguageiras predominantemente de
descrigio.

Como resultado da primeira produc¢do, uma aluna produziu

biografia da sua filha. Como forma descritiva, escreveu:

Luna Antonella Ferreira, naceu no dia 28/02/2023, trasendo felicidade a

familia a familia, seu jeito doce e unico de ser. Cabelos pretos e caxeados,

mais que eu senhoria, desejaria e merecia. Cada momento e tnico, desde o

nascimento, até seus primeiros passos, naceu de me e amor da minha vida.

Na producio acima, sio nitidas as inadequagdes centrais que

grande parte dos aprendizes comete: ortografia (naceu = nasceuy;

cacheados = cacheados), estrutura organizacional e sequéncia légica

(dados pessoais, descrigio fisica e psicolégicas), acentuagio (dnico =

dnico). No médulo 1, tratamos de fazer adequacio da producio dos
alunos com biografia.

Outra producio, aqui ja na produgio final do género biografia com

competéncias descritiva e argumentativa observadas, é de uma aluna do

3% ano do Ensino Médio que escreve sobre sua mie:
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Ana da Silva é uma dona de casa, que tem 45 anos e nasceu no dia 07 de

junho de 1977, em Quixadd, no Ceard. Descrever Ana foi uma oportunidade

2

maravilhosa, ela é uma bela mulher, de pele escura e olhos claros. E
carinhosa, amorosa, porém se irrita com facilidade. A maior dddiva de uma
pessoa é ter Ana como mie, porque é exemplo de mulher batalhadora. Ela é
minha m3e e eu a amo, por mais que seja escravizada no seu trabalho, o meu
maior prazer é saber que fui gerado por ela e que sempre que eu precisar
posso chama-la.

O texto acima, como producio final desse primeiro médulo -
entendendo-se que poderdo surgir outros mddulos que mobilizario
outras competéncias linguageiras dos aprendizes —, cumpre o seu
objetivo, que é habilitar os aprendizes na construgio de textos com
potencial descritivo e argumentativos, habilidade que poderé fornecer

subsidio para produc¢ido de outros géneros discursivos secundarios,

como é, no nosso caso, a reda¢io do Enem.
CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho, portanto, demonstra os elementos
consistentes que permitiram a pratica docente alcancar de forma
eficiente seus objetivos de ensino na sala de aula para com os
aprendizes. Conclui-se que, de fato, como Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004, p. 97) argumentam, comprovou-se que “[..] Uma sequéncia
didatica tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar
melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de
uma maneira mais adequada numa dada situac¢3o de comunicagio [...]".
Isso permitiu, com o uso dessa forma de ensino, melhorar a habilidade
de escrita na construcio do género biografia, num primeiro momento,
dado que foi possivel viabilizar outras habilidades argumentativas na

construgdo da parte de desenvolvimento do género redagio do Enem.
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O Programa de Residéncia Pedagdgica, por meio do subprojeto de

Lingua Portuguesa na Unilab - Ceard, consagra-se como batismo de

profissionalizagdo da pratica docente. N3o se limitando a isso, joga um

papel fundamental da formacio competente de professores. Sendo

bolsista, este programa, com os direcionamentos que tem, nessa edigao,

contribuiu favoravelmente para meu aprendizado e apetrechamento

nos métodos de ensino em sala de aula que, na qualidade de professor,

deva ter.
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INTRODUCAO

O presente relato de experiéncia, vinculado ao subprojeto de Letras
- Lingua Portuguesa (CE) do Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP),
tem como objetivo socializar atividades de leitura realizadas por meio
do estudo de textos de Conceicdo Evaristo. E valido destacar que uma
versdo simplificada desse texto foi apresentada na IX Semana
Universitaria da Universidade da Integraco Internacional da Lusofonia
Afro-Brasileira (Unilab).

A partir de relato de experiéncia, descrevemos e analisamos a
atuacio de residentes na Escola de Ensino Médio Maria Do Carmo
Bezerra, na turma 3° C, evidenciando os desafios encontrados,
especificamente nas aulas de Literatura, através das observagdes
realizadas dentro de sala de aula. Dentro desse ambito, refletimos
também sobre a vitimizacio do povo negro, que foi escravizado e

submetido a condi¢des desumanas.
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Também objetivamos apontar a discussdo realizada nas aulas de
leitura em relagdo a denuncia e as injusticas oriundas do sistema
escravagista brasileiro que relega os cativos representados no poema
“VOZES-MULHERES”, da escritora negra Concei¢io Evaristo, que é uma
das suas obras publicadas no seu livro Poemas da recordagdo e outros
movimentos em 2008. Destacamos o papel central da autora como
intelectual e escritora de uma ficcio engajada com a dentdncia sobre
preconceito racial e de género.

De uma maneira geral, o Programa de Residéncia Pedagdgica,
financiado pela Capes, possibilita aos graduandos uma imersio no
mundo do trabalho do professor, dando oportunidade para jovens
universitarios atuarem nas escolas, de maneira sistematica e planejada,
contribuindo para a construgio de saberes tedricos e praticos
coletivamente construidos, juntamente com os alunos, o preceptor da
escola campo e a coordenadora de drea atuante na universidade. Esses
saberes passam a construir um novo repertério profissional que orienta
a formac3o dos professores iniciantes.

Nesse sentido, destacamos o papel transformador do Programa na
construcdo de novas identidades profissionais, pautadas em praticas
progressistas de ensino engajadas com a mudanca social.

O presente relato apresenta a seguinte estruturacdo: introducio,
com apresentagdo do texto da pratica analisada; desenvolvimento, que
apresenta a descricdo das etapas metodoldgicas de construgdo das aulas
de leitura e discussido dos resultados obtidos na sala de aula de aplicacdo
das oficinas de leitura; e, por fim, conclusdes, que evidenciam uma

sintese da experiéncia relatada, seguidas das referéncias consultadas.
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DESENVOLVIMENTO

Para desenvolver o presente trabalho, baseado na pratica da
residéncia vivenciada na escola campo de atuagio Maria do Carmo
Bezerra, fizemos uma reflexao critica da agio pedagégica embasada no
referencial tedrico estudado na formacdo, que desenvolvemos no
programa. As atividades em sala de aula s3o respaldadas em
metodologias progressistas e produtivas para o ensino de Lingua
Portuguesa.

Durante as aulas ministradas, adotamos uma perspectiva
interacionista para a aula de leitura, baseada na construgio de uma
leitura coletiva do texto literdrio alvo da nossa agdo pedagdgica. Nesse
sentido, ndo centralizamos as aulas apenas nos contetidos voltados as
perspectivas estruturalistas, de classificacdo das caracteristicas das
escolas literarias; centramos a aula no contexto sociocultural dos alunos
e na andlise do texto, com intuito de trazer os conteidos que fazem
parte do cotidiano dos alunos, permitindo que entendessem com maior
facilidade o assunto que estava sendo abordado.

0 pesquisador Delcio Barros da Silva, no seu artigo intitulado “As
principais tendéncias pedagégicas na prética escolar brasileira e seus

pressupostos de aprendizagem”, afirma que:

[...] a escola tem por fungio preparar os individuos para o desempenho de
papéis sociais, de acordo com as aptidées individuais. Isso pressupde que o
individuo precisa das ‘Tendéncias Pedagégicas na Prética Escolar’ para
adaptar-se aos valores e normas vigentes na sociedade [...] (LibAneo, 1990
apud Silva, 2018, p. 1).
No decorrer da aula, percebemos que os alunos se sentem mais a
vontade de participar da aula quando o assunto é voltado para os seus

contextos. Lembramos o dia em que abordamos carta pessoal e

literatura das autoras negras e pedimos que eles escrevessem um texto
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relacionado aos temas; todos queriam mostrar os seus escritos porque
muitos falaram sobre as suas vidas pessoais, e isso tornou a aula mais
interativa e bem aproveitada.

Por outro lado, vale mencionar o comportamento de certos alunos,
que, embora ji tenham sido avisados, n3o apresentam um
comportamento adequado em situag3o de sala de aula. Isso torna a aula
menos interessante e prejudica seu bom andamento. Nesse sentido, o
uso de estratégias que contextualizem mais os contetidos tem se
mostrado bastante produtivo.

Optamos por uma pratica metodolégica que foge do ensino
tradicional. Segundo Clemente (2014), sabe-se que muitas vezes os
programas de ensino de Lingua Portuguesa se preocupam mais em
ensinar a gramdtica, de forma descontextualizada, meramente
conceitual, deixando de lado leitura e producio de texto.

Exploramos os textos lidos com os alunos por meio do
estabelecimento da interacdo, com base na pergunta que servia para
estimular os alunos a participar ativamente das aulas. Levando em
conta que é muito importante o estabelecimento da interagio entre o
professor e os alunos dentro de sala de aula, focalizamos o ensino da
literatura a partir do texto. Nesse sentido, assumimos a concepg¢io de
Rojo (2002 apud Maieski, 2005, p. 46):

Tomar os géneros do discurso como objeto de ensino é permitir ao aluno
constituir-se como sujeito que faz uso da linguagem, inserindo-o em
atividades ‘[...] que envolvem tanto capacidades linguisticas ou linguistico-
discursivas, como capacidades propriamente discursivas, relacionadas a
apreciagio valorativa da situagio comunicativa e como, também,
capacidades de a¢do em contexto.”. Para a autora, essas a¢des levam a uma

outra concepgio de produzir, ler e compreender textos na sala de aula (Rojo,
2002 apud Maieski, 2005, p. 46).
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Durante momentos de aplicacdo das oficinas, percebemos que é
necessario compartilhar com os estudantes essa temética e descontruir
os preconceitos que Conceicdo Evaristo traz na obra, além de refletir
sobre a vitimizag3o da escravidio e as condi¢des desumanas de vida de
herancas de ancestralidade, quando nos textos ha a representacio das
figuras femininas: a bisavd, a avé e a mie. O texto “Vozes Mulheres”
remete a velhice e infincia das personagens, trazendo toda a
ancestralidade de resisténcia e dor dos que sofreram nos pordes do
navio. Sendo assim, o poema remete a histéria do fruto da escravizacio,
em que para a avl a Unica alternativa é seguir a trajetéria tracada pelo
colonizador, e a trajetéria da mie tem poucas mudancas em relagio a
trajetéria da avé.

O estudo da temdtica sobre o preconceito racial, associado ao
trabalho com as categorias literarias, possibilitou uma aula
contextualizada de literatura bastante produtiva em relagdo a
construcdo de novas representacdes sobre o texto.

Foi discutido também com os alunos sobre a importincia de a
literatura ser escrita pelos préprios negros, visto que os brancos nunca
vao contar todo o tratamento desumano que lhes tinham feito, segundo
Duarte (2013). Nesse sentido, o negro deve narrar sua prépria histéria,
assim, contando detalhadamente o que passou, fugindo do exemplo de
Castro Alves, que narrou apenas parcialmente os fatos relacionados ao
periodo da escravizacio.

O trabalho com a escrita de autoras negras, que narram suas dores
elas mesmas, é fundamental dentro da escola, na medida em que traz
para o centro das discussdes a temdtica da resisténcia e do sofrimento
vivenciado por essas mulheres, dando voz e vez a multiddo de mulheres
que partilham das mesmas dores. Essa discussdo em sala de aula, além

de atender a Lei 10.639/03, que torna obrigatdrio o ensino da cultura e
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histéria afro-brasileira, possibilita desnaturalizar alguns preconceitos

que sio basilares na construg¢io da sociedade brasileira.

CONCLUSAO

O objetivo do nosso trabalho foi socializar a experiéncia de
construcdo de aulas de leitura na escola campo Saraiva Ledo no contexto
do Programa de Residéncia Pedagdgica. Nesse sentido, relatamos a
prética de leitura com base em textos de Conceig¢do Evaristo, tendo como
foco a construcio de novas representagdes sobre a condi¢io da mulher
negra.

Foi importante destacar, nas aulas que ministramos, a longa
caminhada que essa intelectual negra percorreu, sendo uma das
fundantes da literatura afro-brasileira, que dedicou uma vida inteira ao
ensino bisico e a criacdo literdria e protagoniza personagens
marginalizados e em situacdo de grande vulnerabilidade social. As
dendncias nos fazem entender até que ponto Concei¢cio Evaristo
“mergulha” na luta pela liberdade do povo negro, que ainda sofre
opressio advinda dos varios séculos de escravizagio no pais.
Entendemos que essa luta é de todos nés, professores e alunos. Nesse
sentido, a construgio de estratégias progressistas para o ensino de
Lingua Portuguesa é mais uma ferramenta na luta didria por
transformacio social, em que homens e mulheres, pretos e brancos
tenham os mesmos direitos.

Nesse sentido, o estudo de textos como o de Concei¢do Evaristo
deveria ser obrigatdrio nas escolas do pais, uma vez que possibilita a
construcdo de novos olhares para dores invisibilizadas na nossa
sociedade. A palavra de Evaristo precisa ser ouvida, precisamos falar

sobre Evaristo, é preciso falar sobre as escritoras negras, e é necessario
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debater e discutir esse fen6meno em nossas universidades, nas escolas,
e em todo lugar da nossa sociedade.

De uma maneira geral, como bolsista da Residéncia Pedagégica, é
importante destacar a imersdo na escola e no mundo do trabalho
docente, a constru¢io de uma identidade profissional que, desde o
inicio, assume o compromisso com a luta e a transformagio social,
sendo a prética pedagdgica necessariamente lugar de transformacio,
nio apenas do aluno que aprende, mas também do professor que faz a
mediagdo dos conhecimentos.

A aula de leitura, dentro dessa perspectiva, é um evento de
letramento e posicionamento ideolégico dos agentes envolvidos. A
interacdo em sala de aula possibilita a reconstru¢io dos sentidos do
texto e transforma as ideias daqueles que participam do debate

construido coletivamente entre alunos e professores.
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INTRODUGAO

O Programa de Residéncia Pedagégica (PRP), criado no ano de 2018
pela Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, por
meio da Portaria n® 38/2018, foi incorporado a Politica Nacional de
Formacdo de Professores no Brasil e tem como objetivo principal a
criacdo das agdes estratégicas de fortalecimento da formagao inicial de
professores. O programa também é um importante instrumento para a
formacgio continua dos/as preceptores/as e docentes orientadores/as,
em decorréncia da aproximacdo dos/as licenciandos/as com seus
futuros contextos de atuagio profissional.

O Subprojeto de Letras — Lingua Inglesa — CE é vinculado ao curso
de Licenciatura em Letras Lingua Inglesa na Unilab, que, por sua vez,

almeja promover a formacdo de professores de Lingua Inglesa numa
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perspectiva colaborativa entre escolas de educagio béasica e
universidade. O intuito é proporcionar a constru¢io de praticas de
ensino critico-reflexivas engajadas com a mudanca da realidade
sociocultural, considerando as necessidades e peculiaridades locais e
valorizando a diversidade constitutiva do ambiente escolar.

No decorrer do programa, analisamos o significado do papel do
professor de inglés, uma vez que a personalidade de cada um é orientada
por valores e principios de vida pessoais diversos e que,
conscientemente, explicita ou implicitamente, manifesta-se em sala de
aula. Nesse contexto, o presente trabalho tem como objetivo expor sobre
a importancia do PRP na aprendizagem dos residentes pedagdgicos nas
esferas de observagio e orientacgio, no desenvolvimento de habilidades
pedagdgicas, na reflexdo e desenvolvimento profissional e na conexdo

entre teoria e pratica.

DESENVOLVIMENTO

As praticas docentes referem-se as estratégias, métodos e
abordagens usadas pelos professores no processo de ensino e
aprendizagem. Essas préticas desempenham um papel fundamental na
forma como os alunos adquirem conhecimento e desenvolvem
habilidades. Tanto para a realizagdo das observagdes quanto para a
realizacdo da regéncia, optamos por desenvolver metodologias que
favorecessem o ensino da Lingua Inglesa, comprometendo-se assim
com a inser¢do da vida pessoal dos estudantes nesse processo de
aprendizagem.

As escolhas pedagégicas que fizemos foram para possibilitar aos
estudantes relacionar suas préticas didrias com a lingua inglesa. E

importante ressaltar que as praticas docentes podem variar de acordo
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com a disciplina, o nivel de ensino, o contexto cultural e as preferéncias
individuais do professor. Com isso, pode-se dizer que as praticas
docentes admitem um conjunto de conhecimentos e experiéncias, bem
como mudangas que vém ocorrendo ao longo dos tempos, seja no Brasil
ou no mundo. Sob essa perspectiva, as praticas docentes sdo eventos

marcados por uma historicidade, tal como afirma Rojo (2008, p. 90):

[...] mudangas de conjuntura sociopolitica do final do século passado, por
causa das novas tecnologias da informagio e da comunicagio e do processo
de globalizagdo, deram-se de maneira muito mais rdpida. Em apenas um
quarto de século (1970-1995), mudam novamente as necessidades
educacionais.

Assim sendo, é necessario que o Programa Residéncia Pedagégica
busque o aprimoramento da formag¢io docente por meio da necesséria
articulacdo entre o que os alunos aprendem na universidade e o que
experimentam na pratica da residéncia, tendo em vista que um dos
aspectos mais importantes em relagio a formagio docente é
proporcionar ao aluno residente do Inglés oportunidades de relacionar
teoria e pratica.

O desenvolvimento e a evolugdo das praticas docentes
desempenham um papel crucial na melhoria da qualidade da educagio
e no sucesso dos alunos. Constatamos que, no Ensino Médio, é de grande
importancia o ensino de Lingua Inglesa em paralelo ao Portugués para
possibilitar a compreensio do aluno sobre o seu entorno.

Para Almeida Filho (1998), é necessario trabalhar com os alunos
contetdos relacionados a pratica e ao uso da lingua-alvo. O autor revela
alguns exemplos que podem ser aplicados para o ensino de linguas:
notificar ao aluno como realizar uma sequéncia de atos (duragio,

arranjos e despedida); descrever como um objeto funciona; aprender um
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tema ecolégico por meio da lingua-alvo; e finalmente iniciar uma
conversa com alguém com um nivel de linguagem um pouco superior.

A Residéncia Pedagbgica é uma estratégia de formacio de
professores que visa proporcionar uma experiéncia pratica intensiva
aos futuros educadores, permitindo que eles vivenciem e aprimorem
suas praticas docentes no ambiente escolar. Essas atividades
desempenham um papel fundamental na Residéncia Pedagogica, ja que
os participantes tém a oportunidade de aplicar o que aprenderam em
sala de aula de maneira concreta.

Sob essa perspectiva, tais prditicas permitem que os futuros
professores ganhem experiéncia pratica, desenvolvam suas habilidades
€ se preparem para a carreira docente. Pode-se entio compreender que
o PRP é uma oportunidade crucial para a formagio prética e a
integracdo da teoria com a pratica na educacio.

Dessa maneira, o presente trabalho apresenta, em relagio aos
resultados apontados pelos residentes, que, de modo geral, hé satisfagio
com relagio ao Programa e ao curso de Inglés, valorizando sua estrutura
e as atividades que contribuem para a sua formagio docente. Esse
projeto sugere que os estudos sobre a aprendizagem da docéncia e a
relacio dessa aprendizagem com o curso, as disciplinas e seus
professores sejam ampliados, tendo em vista a possibilidade de trazer
novos significados para a formacdo e atuagdo dos futuros docentes.
Sabiamos que seriam desafiadoras e de grande importéancia as trocas de
conhecimento na sala de aula quando nos foi sugerido o Ensino Médio.

As atividades executadas no Programa Residéncia Pedagégica
(PRP), na Escola de Ensino Profissional Adolfo Ferreira de Sousa, partem
do subprojeto do curso Letras — Lingua Inglesa. O programa ¢é
fomentado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento Pessoal de Nivel

Superior (Capes) e estd acontecendo desde 2022, com o propdsito de
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induzir o aperfeicoamento do estdgio curricular supervisionado nos
cursos de licenciatura, promovendo a imersio do licenciando na escola
de educagio basica, a partir da segunda metade de seu curso.

Durante o periodo de residéncia na escola campo, foram realizadas
atividades de observacdo e de regéncia. Inicialmente, desenvolveu-se
um projeto de conversa¢do em lingua inglesa em algumas turmas, por
meio do qual pudemos obter um diagnéstico introdutério para conhecer
a relacdo e familiaridade dos alunos com a lingua inglesa. Além do
projeto de conversagdo, posteriormente, os residentes iniciaram a
regéncia nas aulas com a presenca do professor preceptor.

Em primeira andlise, é importante destacar a relevincia da
ambientacdo dos residentes em uma situagio inicial. Nesse sentido, o
entrosamento com a escola e a sala de aula é essencial para auxiliar os
discentes a terem mais proximidade com o ambiente escolar, os demais
docentes, os servidores e tudo que esse ambiente apresenta.

Na primeira etapa de observacgio, foi possivel compreender de
antemio, mesmo que superficialmente, pontos como a receptividade
dos alunos com relagio a disciplina de Inglés, o relacionamento
professor/aluno, assim como possiveis metodologias que o professor
titular usaria em sua aula.

Partindo ent3o para a etapa de regéncia, ressaltamos a importancia
dessa atividade para o discente residente pedagdgico e futuro
profissional, dando énfase para o ganho em experiéncia que a atividade
em sala de aula ird proporcionar para esse individuo.

Durante essa fase, ressalta-se a oportunidade de assumir a
responsabilidade pela conducio das atividades em sala de aula. E nessa
etapa que se permite o exercicio de pOor em pratica os principios
pedagdgicos aprendidos em suas formagdes tedricas, adaptando-os ao

contexto especifico da turma e das necessidades dos alunos.
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Nessa etapa de regéncia, foi possivel identificar e refletir sobre as
aulas ministradas, a receptividade dos alunos e os residentes e os
assuntos. Com os momentos que compreenderam essas aulas, notou-se
que os alunos se apresentavam bastante atenciosos e estimulados para
indagar sobre o assunto apresentado, buscando apresentar exemplos
que ja presenciaram fora da escola e registrando no caderno as
explicagdes e exemplos que eram partilhados no quadro. Por fim,
observou-se, segundo uma andlise diagndstica por meio de atividades
de fixag3o, que os conteddos partilhados nas regéncias, em sua maioria,
foram entendidos nas turmas de 1° e 2° ano.

Em suma, tomou-se nota que as regéncias majoritariamente
tiveram bons resultados, e os alunos conseguiram (em maioria)
compreender os contetidos, partilhar conhecimentos e experiéncias e se
mostraram interessados no contetido. Nesse sentido, por tratar-se de
uma escola que utiliza um processo de sele¢io para delimitar os
discentes para o ano letivo e, posteriormente, conclusio em um curso
técnico, considerando as maiores médias aritméticas das notas relativas
aos componentes curriculares da Base Nacional Comum Curricular
(Edital No°. 03/2022), é evidente que esses fatores influenciam
disparadamente a etapa das regéncias, levando em conta que as turmas
tendem a apresentar alunos com bom repertério de inglés, que foi
possivelmente visto desde o Ensino Fundamental ou que teve destaque
a partir deste. Dessa forma, em turmas que apresentam boa proficiéncia
de inglés, as aulas tendem a ser mais proveitosas.

Por conseguinte, entendemos que é importante levar em
consideragio a subjetividade dos alunos em sala de aula. De tal modo, o
papel do professor é prético; ele descreve, planeja atividades e cria
conhecimento de forma colaborativa com os alunos com intuito de

envolvé-los nas aulas de forma satisfatoéria.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Diante do exposto, evidencia-se a importincia do PRP para a

docéncia, pois este desempenha um papel fundamental no

desenvolvimento e na formacdo de futuros professores. No que diz

respeito a experiéncia pratica, o programa ofereceu aos residentes, e

possiveis futuros professores, a oportunidade de ganhar experiéncia

pratica em sala de aula. Isso permite que eles apliquem as teorias e os

conceitos aprendidos na faculdade em wum ambiente real de

aprendizagem, onde podem interagir com alunos, lidar com desafios

reais e adaptar suas abordagens.

Por conseguinte, os residentes, por meio do programa, tiveram a

chance de desenvolver suas habilidades, incluindo o planejamento de

aulas, a gestdo da sala de aula, a comunicagio eficaz com os alunos e a

avalia¢io do aprendizado. Eles podem experimentar diferentes métodos

de ensino e aprender a adaptar seu estilo as necessidades dos alunos,

tendo a oportunidade de vincular a teoria e a prética. Por fim, o estagio

do PRP também incentiva a reflexdo sobre a pratica de ensino. Os

residentes sdo incentivados a analisar suas préprias experiéncias, a

identificar 4areas de melhoria e a buscar oportunidades de

desenvolvimento profissional continuo.
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INTRODUGCAO

O processo de ensino e aprendizagem é perpassado por diferentes
fases da vida, desde a constru¢io de conhecimentos da crianga até o
final da nossa vida. Este trabalho ja foi apresentado na IX Semana
Universitaria da Unilab e tem como propésito expor as experiéncias dos
bolsistas do Programa Residéncia Pedagdgica (doravante PRP) sobre o
processo de ensino e aprendizagem da Lingua Inglesa na E.E.E.P. Dr.
Salomio Alves de Moura, localizada em Conjunto, Tv. S6lon Lima Verde,
sn, Aracoiaba-CE, 62750-000.

A principio, trataremos sobre os seis primeiros meses, envolvendo
momentos de ensino na escola Salomdo Alves de Moura no Ensino
Médio. Posteriormente, faremos uma exposi¢do das experiéncias
adquiridas no PRP, conceituando e mostrando suas politicas e

contribuicido na construc¢io de conhecimento e na formagio continua
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do docente. Trata-se da importincia de aprender uma lingua
estrangeira, especificamente a lingua inglesa, devido ao status que esse
idioma carrega mundialmente de poder permitir uma larga escala na
comunica¢do entre povos distintos, ampliando a diversidade
intercultural.

Também demonstraremos como os planejamentos das aulas sio
feitos e em que se baseiam as suas criagdes, levando em conta os
diferentes niveis de conhecimento dos alunos e seus processos de
aquisi¢do. Mencionaremos problemas com os quais nos deparamos com
relacio aos materiais didaticos, na adaptacio dos contetidos para a
realidade dos alunos, colocando algo mais produtivo que trabalhasse
seus interesses, a fim de que os alunos se sintam contemplados durante
a aprendizagem. E, a0 mesmo tempo, como as metodologias usadas pela
professora preceptora auxiliam no momento da regéncia.

Por fim, o trabalho apresentard, também, como sdo as nossas
experiéncias tanto como observadores quanto como regentes, ajudando
na construgio e na defini¢io do nosso destino como futuros professores
a partir da nossa convivéncia com os alunos na escola. De maneira geral,
este trabalho agrega conjuntos de experiéncias que sdo capazes de
ajudar a desenvolver outros processos de construcio docente no que

tange ao ensino da lingua estrangeira.

DESENVOLVIMENTO

O PRP Unilab é oferecido como uma politica nacional de formagao
continuada de professores. Também tem o papel de iniciar o residente
na pratica docente, assim fazendo a ponte entre escola e universidade e
possibilitando uma construgio identitdria e critico-reflexiva

profissional para o aluno residente. O PRP é um programa que tem a
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finalidade de trabalhar em conjunto com a escola para oferecer uma
melhor formagdo para futuros professores, utilizando atividades de
formacgdo que servem para guiar esses residentes para a compreensio
da prética docente a partir de teorias para resolugio de problemas e
desafios em sala de aula. O subprojeto Letras Lingua Inglesa visa
integrar interculturalidade e pluralismo em nossos alunos, mostrando
que o inglés é mais que uma lingua estrangeira, e sim uma forma de
engajamento e transformac¢io do mundo. Segundo a BNCC (2018), é
possivel reconhecer o inglés como fluido e dinimico, assim como
ferramenta para oportunidades de construcio de marcas identitarias e
de singularidade de seus falantes e usudarios.

Dessa forma, pensar em ensino de Lingua Inglesa é muito mais do
que apenas ensinar gramatica, vocabulario e afins; é formar o aluno em
diversos outros aspectos importantes para uma vivéncia social e
profissional no futuro. A lingua inglesa, em sua grandeza, tem o status
de lingua franca do mundo e é utilizada como ponte entre diversos
negbcios e negociagdes, além de ligar povos e culturas por meio da
comunicag¢io, fazendo com que aquele que a domine e a utilize como
forma de intercomunicacio possa usufruir dessa ferramenta para
garantir uma carreira ampla e gratificante. Durante nossa experiéncia
em campo, até entdo, pudemos perceber a caréncia de incentivo ao
aprendizado da lingua, devido talvez a grande carga de atividades que a
escola proporciona aos alunos; eles talvez n3o sejam cobrados o
suficiente para que possam evoluir de fato na lingua. Porém, também
pudemos ver alunos engajados e realmente capazes de aprender inglés.

Com relagdo as abordagens de ensino empregadas na escola, pode-
se dizer que sio baseadas nas necessidades dos alunos. A depender do
nivel em que a turma est4, é utilizada uma abordagem diferente, ou seja,

as aulas sdo planejadas e regidas baseadas na estrutura da lingua,
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gramaética, interpretagio de texto, questdes de vestibular (ENEM),
leitura e produgio de texto e inglés técnico. As escolas
profissionalizantes adotam o termo “inglés técnico” pelo teor do
contetido apresentado no componente; aborda uma visdo mais voltada
para o estudo de vocabulario e interpretagdo textual da lingua inglesa,
em que o professor pode partir para uma abordagem mais comunicativa
e tornar a aula mais interativa.

Em um primeiro momento, foi analisado de forma breve o material
didético utilizado na escola para as aulas de Inglés e pudemos observar,
durante o processo de adaptacido a escola, que as aulas sempre sio
reestruturadas para atender as necessidades dos alunos e se adequarem
as suas vivéncias. Esse problema é bastante comum nos materiais
didaticos de lingua estrangeira pelo fato de serem produzidos fora do
Brasil e, portanto, nao serem focados em alunos brasileiros, o que torna
o material um pouco dificil de trabalhar em sala de aula. Além do
problema de adaptagio, o material é bastante intuitivo, sendo bem
dividido e pratico, mas muito pouco aproveitado devido a dificuldade de
aplicagio.

Durante as observacdes de aulas, foram levadas em consideragio
as abordagens e metodologias empregadas pela professora preceptora
Edicleia Nascimento, das quais pudemos tirar bastante proveito para
enriquecer nossa préopria metodologia de ensino. As observagdes foram
bem proveitosas. Pudemos, a partir delas, ter uma visdo geral de como
os alunos aprendem e como podemos auxilid-los para que esse processo
aconteca da forma mais simplificada possivel durante os momentos de
regéncias. Além disso, também demos esse auxilio a professora que, por
sua vez, pode ndo perceber certos problemas que existiam dentro de
sala. £ de extrema importincia sermos capazes de observar as

necessidades dos alunos para que possamos lidar com a dificuldade
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existente em alguns casos. As observagdes de aula também tém o papel
de desenvolver em nds, bolsistas, um olhar mais critico em relagio as
frustragdes e insegurancas dos alunos.

As regéncias sio momentos de grande desafio em que temos a
oportunidade de estar na posicdo de professor e lider de sala. Segundo
Libaneo (1994), o exercicio do magistério se caracteriza pela forma de
repassar o conteido escolar, objetivos, métodos e formas de
organizacio do ensino. Por isso, é um grande privilégio participar desse
momento de formagdo docente para nds, alunos de graduagio, visto que
a partir dessa experiéncia podemos adquirir esse conhecimento que nos
dard experiéncia para ingressar no mercado de trabalho.

Foram realizadas diversas atividades de regéncia até o momento,
em que pudemos, de diversas maneiras, trabalhar em conjunto com os
alunos para repassar o contetido. Em nossos planos de aula, optamos
por sempre simplificar o maximo possivel o contetido e focar muito
mais em exemplificar e trazer o contetido para a realidade didria dos
alunos. E de grande importancia fazer esse tipo de adaptacio, pois eles
aprendem mais rdpido quando tém rela¢io com o que é exposto. Por
exemplo: é bastante comum vermos, em livros didaticos, frases como
“Paul went snow skiing” (Paul foi esquiar na neve). Esse exemplo foge da
realidade do brasileiro e, assim, os educandos nido conseguem se
identificar com ele. Para trabalhar o passado dos verbos, o ideal seria
utilizar exemplos como “Maria went to play in the square” (Maria foi
brincar na praga), pois, por ser muito familiar, pode tornar-se mais
pritico e proveitoso. Por esse motivo, as aulas focadas em
contextualizar o contetido para que se adéque as necessidades dos
alunos sio muito bem-vindas.

A adaptacdo de contetdo nas aulas de Inglés do Ensino Médio no

Brasil é um aspecto crucial para garantir uma educagio eficaz. O inglés
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nio é apenas uma lingua global, mas também uma habilidade critica no
mundo interconectado de hoje. Para atender as diversas necessidades
dos alunos, os professores muitas vezes adaptam o conteido para
torni-lo envolvente e acessivel, envolvendo a adaptagdo de materiais
para atender aos niveis de proficiéncia, interesses e origens culturais
dos alunos (Almeida Filho, 2005).

Nas escolas de Ensino Médio de todo o Brasil, especialmente em
nossa escola campo, os professores de Inglés muitas vezes adaptam o
curriculo para incluir uma mistura de gramitica e literatura
tradicionais com midia e tecnologia modernas. Essa abordagem ajuda
os alunos a se relacionarem com o idioma, pois podem explorar
contetdos por meio de filmes, misicas e recursos digitais. Além disso,
os professores adaptam as aulas para incorporar elementos da cultura
brasileira, permitindo que os alunos se conectem com o idioma em um
nivel pessoal. Essa adaptagio de contetido garante que as aulas de Inglés
no Ensino Médio n3o sejam apenas informativas, mas também
prazerosas, incentivando os alunos a se tornarem proficientes nesse
idioma global.

Durante as regéncias, pudemos compreender como funciona o
sistema de ensino de lingua estrangeira no Brasil, em que é preciso
trabalhar as quatro habilidades sugeridas pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC): “speaking, writing, reading and listening”. Essas
habilidades sido de extrema importincia para um bom aprendizado da
lingua, caminhando por todas as dreas da lingua inglesa. Em nossas
aulas, sempre visamos trabalhar as habilidades o mdximo possivel para
tornd-las, além de dindmicas, mais bem aproveitadas no quesito
contetido. Porém, ainda existe um déficit de aprendizagem muito

grande que precisa de cuidados. Precisamos trabalhar as frustracdes e
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ansiedades dos alunos para que eles obtenham um melhor desempenho;
este é um dos maiores desafios para os docentes da lingua.

Até o momento, fomos capazes de atuar de forma boa dentro da
escola campo. A presenca dos bolsistas em sala auxilia os alunos no
engajamento e na forma como a professora adapta sua metodologia para
tornar a aula mais diditica. Estd sendo uma experiéncia sem
precedentes: poder estar inserido no contexto escolar e atuar como
professor é um grande passo para a construcdo da nossa identidade
docente e de muitos outros futuros bolsistas. Dadas as circunstancias,
podemos pesar se de fato seguiremos na carreira docente, sendo que
este se trata de um momento de experimenta¢io para nds, alunos de
graduacio, e sera possivel, com o término desse periodo, escolhermos

nossas carreiras ao fim da graduacgio.
CONSIDERAGOES FINAIS

O Programa Residéncia Pedagdgica é uma ferramenta de apoio a
formagio de educadores profissionais ao fazer essa ponte
universidade/escola, permitindo o contato com o ambiente escolar, com
os alunos e com o preceptor. Ser bolsista no PRP é uma experiéncia
muito importante para a nossa formac3o profissional pelo fato de estar
nos proporcionando vivenciar muitas coisas que sem o projeto nio
seriam possiveis: o contato com os alunos, a ministragio de aulas etc.
Além disso, passar um pouco de conhecimento € incrivel e inspirador. A
construgio deste relato é de total importincia para a construcgio da
experiéncia do discente bolsista, assim como uma forma de avaliagcdo
das atividades realizadas nesse periodo. A experiéncia de construir esse
relato foi muito interessante, pois pudemos ressignificar todas as

atividades desenvolvidas durante um periodo dentro do projeto,
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juntamente com todas as observagdes, momentos de formag¢io com a
coordenadora do subprojeto, a Prof.* Claudia Calado, leituras guiadas e

regéncias.
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INTRODUGCAO

O presente trabalho objetiva relatar a experiéncia didatica que
vivenciamos na escola SebastiZo José Bezerra, no Outeiro II, no municipio
de Redeng3o, nas duas turmas do 6° ano (turma A e B) de Lingua Inglesa
no decorrer da pratica pedagégica de outubro de 2022 a outubro de 2023,
enquanto bolsistas residentes do Programa de Residéncia Pedagégica
(PRP) na Unilab. O nosso relato serd baseado nas experiéncias vividas na
escola no que concerne a limitagdo dos materiais didaticos e
inaplicabilidade dos métodos adequados ao contexto social dos alunos e
da prépria realidade do municipio de Redeng3o.

Apesar de a Lingua Inglesa ser uma demanda do Ministério da
Educagio (MEC), o ensino da Lingua Inglesa nas escolas rurais
brasileiras necessita de um plano de contextualizagdo e incentivo, além

das garantias consagradas pela Base Nacional Comum Curricular
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(BNCC), documento de cardter normativo que define o conjunto
orginico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da educagio
bésica, de modo que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem
e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano
Nacional de Educagio - PNE (Brasil, 2018, p. 7). H4 ainda muito a se fazer
para que a aquisicdo de Lingua Inglesa se torne a realidade no ensino
brasileiro sem grandes obstédculos, abrangendo, ainda, maior nimero de
alunos que usario o inglés como segunda lingua.

Um dos aspectos que serviria de alicerce para enfatizar a norma da
BNCC sobre o ensino da Lingua Inglesa seria proporcionar a melhoria
na aprendizagem dos alunos por meio da reforma, contextualizacio,
adequacio e incentivos, comeg¢ando desde a amplia¢io da carga horéria,
liberdade de adogdo dos materiais didaticos para secretarias municipais
e a prépria autonomia dos professores na gestdo da turma, pautando
sempre o progresso linguistico dos alunos.

Sendo o Brasil um pais que, no contexto politico, geografico,
econdmico, cultural e académico, insere-se na arena internacional e
tendo em consideracio a conjuntura internacional e hegemonias
linguisticas presentes na atualidade, requer-se que os estudantes
brasileiros priorizem o inglés como a lingua adicional e franca. Alguns
autores demonstram preocupacio com relacio a situacdo da formacgio
dos professores, em especial de Letras Lingua Inglesa, tanto nas séries
iniciais como também nas universidades publicas e particulares do
Brasil. Como defende Leffa (2006, p. 9): “[...] devemos ensinar a lingua
estrangeira com o objetivo especifico da solidariedade internacional”.

Indo mais profundo nessa ideia, é perceptivel que um pais, ao
ensinar a seus cidaddos uma lingua internacional, condiciona-os a ter

uma visdo mais ampla de ver e entender o mundo, a se proteger, a
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auxiliar os outros, a ter reciprocidade, a cooperar etc. Entretanto, o
ensino de Lingua Inglesa na escola Sebastiio José Bezerra requer
contextualizacio, adequacio e liberdade dos professores, além de
atendimento educacional peculiar consagrado na BNCC e no projeto
politico pedagégico da prépria escola. Portanto, o objetivo do subprojeto
Letras — Lingua Inglesa é: promover a formacio de professores de
lingua inglesa, numa perspectiva colaborativa entre escolas de educagdo
basica e universidade, para a construcgio de praticas de ensino critico-
reflexivas engajadas com a mudanca da realidade sociocultural,
considerando as necessidades e peculiaridades locais e valorizando a
diversidade constitutiva do ambiente escolar, em uma perspectiva
humanista de ensino de lingua estrangeira que possibilite o
desenvolvimento de capacidades de linguagem para a¢io no mundo,
integrando praticas das quatro habilidades que envolvem a
compreensio e produgio oral e escrita (Costa et al., 2022).

Ao longo deste trabalho, faremos um relato das experiéncias
adquiridas enquanto estudantes da graduagio de Letras Lingua Inglesa e
residentes do Programa de Residéncia Pedagdgica, pautados para a
formacao dos futuros professores de Lingua Inglesa no espaco luséfono,
correlacionando sempre as experiéncias adquiridas na Unilab com os
desafios enfrentados ao longo do nosso estagio na escola Sebastido José

Bezerra.

DESENVOLVIMENTO

Considerando a realidade social, no que concerne a sua ineréncia em
transformacio constante impulsionada pelas novas realidades em varias
esferas da vida social (econdmicas, politicas, tecnoldgicas etc.), a educacio

na atualidade também se depara com as novas exigéncias que demandam



348 e Experiéncias Formativas, Investigativas e Colaborativas do Programa Residéncia Pedagdgica - Unilab

a contextualizagio e adaptagio; diante de todas as transformacdes
enfrentadas diariamente, torna-se cada vez mais dificil que os
educadores estejam prontos e capacitados para fazer face aos obstdculos
que irdo encontrar nas escolas ao longo das suas carreiras profissionais.
Nesse contexto, a capacitacdo constante dos educadores torna-se
crucial para a assimilagdo das novas tendéncias do ensino, para que
possam aplicar tais conhecimentos em prol de incitar os aprendizes a
uma aquisi¢do de conhecimento acessivel e eficaz para seus
desenvolvimentos académicos. Ainda assim, essa capacitacio dos
professores nio é capaz de eliminar por completo as possiveis
dificuldades que se encontram nas salas de aula. Como afirmou nosso
preceptor, Jodo Arnaldo de Sousa, na conversa que tivemos sobre as
dificuldades que acontecem com os professores de Inglés, o que
acontece ¢ a dificuldade da adaptagido a realidade encontrada nas salas
de aula que irdo assumir, visto que boa parte das teorias trazidas da
universidade n3o sdo férmulas apliciveis a heterogeneidade da
educacgio publica. Ainda segundo ele, como o ensino tem que ocorrer,
muitos professores de Inglés tém, por vezes, que dar um passo atrds em
suas metodologias tedricas para tentar nio excluir nenhum aluno.
Nessa Gtica, a relevincia do Programa de Residéncia Pedagégica
(PRP) torna-se inquestiondvel, pois, além de preparar os formandos
para uma atuacio futura de qualidade por meio de contato direto com
as salas de aula, proporciona a educagio basica brasileira um ensino
contextualizado e pensado em varias vertentes, isto é, oferece aos
formandos um panorama de ensino e aprendizagem sob o ponto de vista
de diferentes autores e, a0 mesmo tempo, dd oportunidades a eles de
aplicarem esses pontos de vista nas salas de aula e tirarem as préprias

conclusdes.
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Sendo bolsistas da RP e tendo recurso de atuagdo na escola campo
Sebastiio José Bezerra, munidos das formagfes continuas com a
orientadora do subprojeto Letras — Lingua Inglesa da Unilab, a Prof.?
Claudia Calado, no &mbito do Programa de Residéncia Pedagégica, nosso
contato com a escola comegou com uma visita, o encontro com o
preceptor e a leitura do Regimento e do Projeto Politico Pedagégico.
Dessa forma, o que pudemos constatar como um dos primeiros desafios
enfrentados na escola campo foi a colisio da nossa experiéncia
enquanto formandos do curso de Letras Lingua Inglesa com a realidade
da escola. Apesar de os alunos das duas turmas em que realizamos nosso
estdgio possuirem um nivel de aprendizagem considerivel e o professor
preceptor ser muito bom, sentimos que o ensino da Lingua Inglesa nessa
escola requer uma reforma contextualizada e adequada a realidade da
escola e do nivel de aprendizagem dos préprios alunos.

Queremos afirmar com isso que o espago de tempo reservado para
aprendizagem de Lingua Inglesa na escola nio oferece circunstincias
adequadas para que os alunos criem afeicdo pela aprendizagem do
Inglés, visto que possuem uma aula semanal de 50 minutos e os
professores sdo precisamente exigidos a seguirem sequéncias didaticas
do material didatico adotado pela Secretaria Municipal, razio pela qual
somos exigidos a criar e apresentar planos de aula em consonancia com
preceitos do livro adotado. Nesse aspecto, segundo Watson (apud Nunes;
Silveira, 2015), o ambiente é determinante para a ocorréncia de
aprendizagem. Levamos em consideracio, também, outros
pressupostos das teorias de aprendizagem, como moldar as respostas
apropriadas aos objetivos instrucionais, conseguir condutas
apropriadas pelo controle do ensino por meio de tecnologias
educacionais e estimular os alunos a aquisicio do conhecimento com

maior eficdcia possivel.
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Assim, acreditamos que nio deveria ser necessirio que a diregio
da escola se empenhasse tio firmemente em agradar demandas da
Secretaria Municipal, que, por sua vez, cumpre as recomendacdes da
BNCC sob olhar estatal, e ndo pedagdgico. Os professores, assim como
nos, graduandos, somos treinados para executar a dificil tarefa de levar
aos alunos ensinamentos sistematizados, contextualizados e coerentes,
que resultariam em conhecimentos que irdo servir de alicerces para o
bem-estar social e o futuro progressista, porém percebemos que nio
seria tdo necessaria a preocupagio em cumprir os ensinamentos
estruturados pelo sistema, que nio abrange a sociedade onde serio
aplicados na sua forma integra. Acreditamos que nossa missdo é adaptar
os contetidos de modo que sejam acessiveis para aquisicdo dos alunos,
utilizando todos os meios capazes de estimular essa aquisi¢io, tendo em
consideragio seus niveis de conhecimento e necessidades de momento,
para que possam assimilar os contetidos de maneira ideal.

Muitas vezes, é perceptivel que os alunos nio se encaixam nas
sequéncias didaticas preestabelecidas nos livros; isso faz com que seja
necessario considerar e voltar a ensinar-lhes os contetdos ja
ministrados. E 6bvio que o processo de aprendizagem é ciclico e implica
a passagem para uma outra fase, independentemente da idade. Segundo
Piaget (1991, apud Nunes; Silveira, 2015), a evolu¢io do conhecimento é
um processo continuo, construido a partir da interagao ativa do sujeito
com o meio fisico e social e, para ele, o desenvolvimento humano passa
por estagios sucessivos de organizagio, no campo do pensamento e do
afeto, que vio sendo construidos em virtude da a¢io da crianga e das
oportunidades que o ambiente possibilita a ela. E essa possibilidade de
ambiente que nds, enquanto formandos e residentes do Programa
Residéncia Pedagédgica, capacitados com diversas teorias de

aprendizagem das linguas estrangeiras, devemos proporcionar para os
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alunos nas turmas em que realizamos estigios e em nossa futura
carreira profissional no espago lus6fono.

Para Bernardo (2007, p. 98), “[..] é realmente preocupante a
situacdo do ensino/aprendizagem de inglés na escola publica, visto que
a maioria dos alunos, ao final de sete anos de estudo, parece estar
estudando inglés pela primeira vez”. Ele afirma ainda que alguns
estudos apontam como causa de ineficiéncia do ensino/aprendizagem
de inglés os seguintes fatores: “[...] desmotivagio, recursos didéticos
escassos, classes numerosas, pouca qualificacio docente, utilizagio de
metodologias inadequadas e a condigdo sociocultural do aluno, dentre
outros”. As afirmacgbes de Bernardo quanto a qualificagio dos
professores de Inglés sio evidentes. Estando na academia e sendo
futuros professores de inglés, essa realidade nio passa despercebida no
nosso dia a dia, e isso pode ser justificado pelas inimeras situagdes com
as quais nos deparamos.

Paiva (2010), por exemplo, sustentava que a maior falha dos cursos
de licenciatura em Lingua Inglesa é que os programas estdo atrelados,
na maioria das vezes, as licenciaturas em Lingua Portuguesa,
justificando que as disciplinas portuguesas ocupam a maior parte da
grade curricular do aluno, o que, para ela, revela a falta de preocupacio
dos programas em desenvolver a competéncia comunicativa do
professor de inglés. O fato de ndo existir um contato com inglés
suficiente face a uma boa formagio do professor de Inglés,
consequentemente, condiciona alguns professores a fugirem do ensino
de Lingua Inglesa e irem lecionar Portugués por ndo confiarem em seus
potenciais, ou atribuirem a deficiéncia a sua formagdo, o que acaba
restringindo o nimero de professores por motivos ¢bvios.

Almeida Filho (apud Cavalcanti et al., 2018) mostra sua preocupagio

com o que ele chama de “ensino inadequado de linguas” e, por sua vez,
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afirma que seria vital e urgente a formag¢io de novas geracdes de
pesquisadores e especialistas que sejam parceiros no esfor¢o da
producdo dos conhecimentos apropriados para o desenvolvimento e
expansio do ensino de linguas estrangeiras.

No que tange a motivacdo dos alunos na aprendizagem da lingua
inglesa, é complicado porque cada um de nés faz a escolha do que achar
pertinente para seu futuro. Nessa perspectiva, o trabalho bésico do
governo, assim como o dos professores de Lingua Inglesa, deveria ser
de dar aos alunos razdes positivas para estudarem o inglés, uma das
linguas francas mais utilizadas no mundo. No campo académico, de
acordo com Paiva (2010), o inglés é a lingua sem fronteira e esta presente
em mais de 80% dos trabalhos cientificos, assim como no jargio de
varias profissées, como informdtica, economia e publicidade. Contudo,
nio podemos descartar também o esfor¢o por parte dos alunos em criar
a vontade de aprender o inglés, levando em consideragio as
recomendacdes de Krashen (1987) sobre a hipdtese do Filtro Afetivo.
Segundo ele, os aprendizes motivados, confiantes e com baixa ansiedade
tendem a ser bem-sucedidos no processo de aquisi¢io de uma segunda
lingua, por razdo de possuirem um baixo filtro afetivo, o que seria util
para a absor¢io de insumo com muito mais facilidade, enquanto alunos
tensos, ansiosos e com baixa autoestima tenderiam a elevar o nivel de
seu filtro afetivo e formar um tipo de bloqueio mental, diminuindo,

assim, sua capacidade de absor¢do de insumo.
CONSIDERAGOES FINAIS

Com base em nossas reflexdes acima acerca de ensino e
aprendizagem da Lingua Inglesa, observamos que hd4 vérias

necessidades que precisam ser superadas para efetividade do ensino de
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Inglés desejado. Essas necessidades comecam desde a formacdo dos

professores de Inglés, contextualizagio dos materiais didaticos,

melhoria do ambiente escolar no sentido de proporcionar aos

professores aplicacio de tecnologias educacionais, liberdade em

acompanhar e reforgar (se for necessério), impulsionamento do

progresso académico dos alunos e extensio de carga horéria para aulas

de Inglés. Trata-se de aquisicio de uma nova lingua, ndo apenas de

aprendizagem de novos conhecimentos, como acontece com as outras

disciplinas, em que as aulas sio ministradas na lingua materna dos

alunos. Portanto, o processo de ensino e aprendizagem de lingua

estrangeira demanda varios aspectos, acima mencionados, e exige um

esfor¢o nio sé do professor (na pessoa do agente de ensino), como

também dos alunos (destinatarios de aprendizagem), conjugado com um

planejamento eficaz e eficiente por parte das escolas, universidades e

Ministério da Educagdo, para que haja um ensino e aprendizagem de

qualidade das linguas estrangeiras, nomeadamente a lingua inglesa.
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1INTRODUGCAO

O presente trabalho ja foi apresentado na IX Semana Universitaria
da Unilab e tem como propésito destacar as experiéncias vivenciadas
pelas bolsistas do Programa Residéncia Pedagégica (PRP) na instituicio
de ensino E.E.E.P. Dr. Salomio Alves de Moura, localizada na cidade de
Aracoiaba, pertencente ao Macico de Baturité-CE. O Programa
Residéncia Pedagdgica tem como idealizacdo levar os estudantes de
licenciatura a pratica do conhecimento adquirido dentro de sala de aula,
preparando-os para que se tornem futuros professores, nesse caso, de
Lingua Inglesa, com énfase em planejamentos para uma estruturagio
no ensino. No que diz respeito aos alunos das escolas, um dos varios
objetivos é deixa-los cientes da importancia que tem a aquisicio de uma

nova lingua.
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A educacdo é a idealizacdo do presente, mas também a conquista
do futuro. Desse modo, a proposta dos residentes torna-se evidente no
ambiente educacional, fazendo com que a Lingua Inglesa seja participe
de uma dindmica idealizada no 4mbito da aquisi¢io, mas também que
sustente a teoria de uma perspectiva auténoma e com a didética
presente nesse aprendizado.

O processo de aquisicio da linguagem faz parte de um
desenvolvimento individual, entretanto, o papel do professor é tornar o
conhecimento mais préximo do estudante, sempre lembrando que
existem formas e maneiras para a facilitagio nessa busca recorrente. Os
residentes fazem parte dessa facilitacio de forma a contribuirem para
a formac3o dos alunos e uma visdo de um espaco diversificado, na busca
por novas propostas de ensino.

A relevancia do ensino da Lingua Inglesa vai além de tornar as
diferencas de linguagem, o conhecimento da gramética ou até mesmo a
fluéncia na lingua perceptivos aos alunos. A proposta é tornar o
estudante mais préximo de outros ambientes culturais. Assim, com o
olhar pedagédgico e o uso de metodologias adaptadas, o docente pode
possibilitar aos alunos se sentirem bem ao ter o contato com a lingua
(Rodrigues, 2022).

Diante do exposto, sdo observadas as conquistas que os bolsistas
tém levado a sala de aula, demonstradas por meio da criagio de planos
de aulas, reunides ministradas pela coordenadora do subprojeto, a Prof.?
Claudia Calado, e atividades que sdo destinadas aos participantes com o
objetivo de valorizar o autoconhecimento. Por fim, os bolsistas do
projeto trazem a realidade da lingua para aproximagio de toda a

comunidade estudantil.
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2 DESENVOLVIMENTO

No més de outubro de 2022, ocorreu a implementagio inicial do
ensino dos residentes na escola campo E.E.E.P. Dr. Salomio Alves de
Moura, composta primeiramente por reunides de planejamento com a
preceptora e atual professora de Lingua Inglesa da instituicdo, Edicleia
Nascimento. Apds isso, teve inicio um projeto de conversagdo, que
ocorria nos intervalos da escola, com duracio de uma hora. O objetivo
desse projeto era aproximar as bolsistas nio apenas dos alunos, mas
também da rotina de sala de aula. Com um resultado positivo em relagdo
ainteracdo das bolsistas com os alunos, iniciou-se, em fevereiro de 2023,
aregéncia das residentes.

Ap6és a saida da residente Vitéria Régia Feitosa, em agosto de 2023,
Ana Rafaely entrou para substitui-la. As metodologias usadas
anteriormente foram continuadas e, para nio causar estranheza por
parte dos alunos em relacdo a metodologia, optou-se por continuar com
as aulas expositivas-dialogadas, com o uso de projetores. Além disso, foi
dada énfase a intera¢do com os alunos por meio de perguntas e espago
para que eles fossem até o quadro escrever as respostas das atividades
de gramatica, estimulando assim a participacio no momento das
explicagoes dos contetidos e, consequentemente, facilitando o primeiro
contato com os discentes.

Apés esse momento de familiarizagdo, foi tomada a decisdo de
explorar atividades lidicas, com o objetivo de aprimorar os resultados
que ja vinham sendo alcancados. Com isso, optou-se pela insercdo da
gamificagio, uma abordagem que se beneficia de elementos de jogos
como competicdo, niveis de pontuacio e resolucio de desafios,
promovendo a autonomia e estimulando o lado protagonista dos alunos

(Alves, 2015).
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2.1 RESULTADOS E DISCUSSAO

Desde o inicio das aulas, os discentes mostraram-se interessados
pela lingua inglesa e pelos conteiddos apresentados. Além disso, foi
observado que muitos deles tém um dominio significativo da gramatica.
Com aulas expositivas e dialogadas, os alunos mostraram-se
entusiasmados para responder a perguntas e para ir ao quadro escrever
palavras ou sentengas em inglés presentes nos exercicios propostos.

Geralmente, as visitas a escola sio feitas pela manh3, porém no dia
21/09 ocorreu a oportunidade de ministrar aula nas mesmas turmas
pelo periodo da tarde. Dessa forma, foi notado que, pela manh3, por
estarem com mais disposi¢do, os alunos se mostraram mais
participativos. Entretanto, pela tarde, principalmente apds o horario de
almogo, os alunos aparentavam ter menos interesse e poucos
participaram devido ao sentimento de cansago por ja terem assistido a
cinco aulas pela manhi. Tal observagdo nos levou a conclusio de que
uma abordagem teérica no periodo da manh3, como leitura, explicacdo
de contetiido com o uso do projetor e atividades de escrita, funciona
melhor do que se realizada no periodo da tarde. Vygotsky (1998) alerta
sobre a importincia de buscar novos caminhos para estimular o
trabalho colaborativo, potencializando o desenvolvimento cognitivo dos
alunos, portanto, um contetido mais leve e lidico acaba sendo mais
efetivo nesse caso, fazendo até com que os alunos se sintam mais
desafiados e motivados.

No geral, as duas turmas foram consideravelmente produtivas,
porém com niveis de colaboracdo diferentes. Foram obtidos 6timos
resultados, uma vez que os alunos tentavam interagir, demonstravam
iniciativa para responder a questdes no quadro e apresentaram

evolugio significativa.
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No mesmo dia em que foram ministradas aulas no periodo da
tarde, a coordenadora do Subprojeto de Letras — Lingua Inglesa, Prof.?
Claudia Calado, realizou uma visita a escola campo, conhecendo os seus
espagos, membros da gestio escolar, professores e alunos. A
coordenadora também aproveitou o momento para assistir a uma aula

ministrada pelas residentes.

Figura 1 - Visita da Coordenadora do Subprojeto de Letras - Lingua Inglesa

No dia 05/10, foram apresentadas atividades para que os alunos
fizessem junto com as residentes e, positivamente, alguns se
voluntariaram para ir até o quadro escrever as respostas. Foi notado que
uma quantidade significativa optou por nio ir ao quadro, entretanto,
demonstrou a sua participagdo respondendo aos questionamentos em
voz alta. As resolugdes foram anotadas na lousa e os alunos copiaram
atentamente.

Para a aula de regéncia do dia 26/10, surgiu uma ideia que ja havia

sido pensada, mas ainda nio posta em pratica pelas bolsistas, que foi a
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de utilizar o Kahoot. Essa ferramenta, anteriormente utilizada pela
professora preceptora Edicleia, permite que o professor monte
perguntas e respostas e, para jogar, é gerado um PIN para que os
participantes entrem na sala do jogo; assim, eles tém um tempo
predeterminado para selecionar a resposta correta de cada questio. Ao
final, é exibido um ranking de 1°, 2° e 3° lugar, de acordo com as maiores
pontuacdes.

Primeiramente, foi feita uma revisio nas duas turmas de 1° ano e
na turma de 2° sobre os contetidos vistos na semana anterior (plural
nouns e present perfect, respectivamente). Ap6s tirarem as suas ddvidas,
os alunos foram levados para os laboratérios de informdtica e se
dividiram em duplas para dar inicio ao jogo. Ao final de cada questio, as
residentes deram uma breve explicacio sobre a resposta correta e
tiraram as dividas que os alunos apresentavam antes de partir para a
proxima.

Como conclusio, foram apresentados resultados muito
satisfatérios, pois os alunos demonstraram compreensio sobre plural
nouns e present perfect, além de muito entusiasmo, chegando até a pedir
mais perguntas para que pudessem responder. Também foi constatado
que usar da ludicidade para promover uma competi¢io positiva deixa os
alunos mais atentos, ao passo que eles interagem expressivamente uns
com os outros e se esforcam além do habitual para pensar e tentar, de

fato, acertar as questdes.
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Figura 2 - Atividade no Kahoot sobre present perfect aplicada na turma de 2°ano

Eles comeram no novo restaurante g

A They have eat at the new restaurant. 4 They has eaten at the new restaurant.

@ They have eaten at the new restaurant. N They have eated at the new restaurant.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao adentrar no mundo que € a universidade, um dos momentos
mais esperados pelos estudantes de licenciatura é, com certeza, o de
ensinar. Ter essa oportunidade ainda com a licenciatura em curso é
primordial, pois é possivel alinhar as teorias pedagégicas estudadas na
universidade com a pratica da docéncia, ao passo que se vivencia a real
rotina do ambiente escolar. O Programa Residéncia Pedagégica
proporcionou essa experiéncia e exerceu um papel importante na
formacdo profissional das residentes, uma vez que trouxe intimeras
contribuic¢des. Durante esse periodo, foi possivel trabalhar pontos como
didatica, eloquéncia, insegurancas, dentre outros. Gradativamente, o
medo do novo foi se perdendo, resultando assim na oportunidade de nos
sentirmos docentes de fato. Também foi promovida a percep¢io do
funcionamento de uma escola nio mais por uma ética de aluno, mas sim
de professor. Cada um dos dias dedicados ao PRP causou reflexdo acerca
da identidade profissional que ia sendo construida. Os planejamentos,
as aulas ministradas, os momentos de observacdo e as interagdes com
os alunos certamente ajudaram nessa construcdo, além de enriquecer o

lado pessoal e humano.
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1 INTRODUGAO

O objetivo deste trabalho é destacar a experiéncia de planejar as
aulas enquanto discentes do curso de Letras Inglés da Unilab e bolsistas
do Programa Residéncia Pedagégica (PRP).

O programa é realizado na escola Sebastiio José Bezerra, na
localidade de Outeiro, na cidade de Redenc¢do-CE. Os residentes atuam
nas aulas de Inglés, tendo como preceptor o professor Jodo Arnaldo de
Sousa. Para isso, é importante levantar um pequeno debate sobre a
necessidade do planejamento para uma boa execucdo das aulas.

Ministrar uma aula, seja no nivel que for, precisa ser uma atividade
planejada. Durante a formagio académica, os cursos de licenciatura tém
alguma proximidade com a pritica de planejar aulas durante os

estigios, no entanto, aqueles que participam de programa de iniciagdo
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a docéncia conseguem ter mais acesso a essas praticas. Segundo De
Moura et al. (2016), planejar é um aspecto importante em todos os
Ambitos e, no que diz respeito a educacgio, o planejamento é uma forma
didatica de organizar contetidos, antecipar os possiveis contratempos e
preparar os recursos que serdo usados. De acordo com Menegolla e
Sant’anna (2001), o planejamento sempre esteve caminhando com o ser
humano ao longo da histéria, por permitir uma reflexio a respeito das
acoes futuras.

Embora o planejamento seja muito importante, sabemos que a
maxima de “nem tudo saiu como planejado” é verdadeira, o que nio
diminui a importincia de se planejar. Apesar de ser muito necessério,
muitas vezes os professores da educagio basica nao dispéem de tempo

e recursos suficientes para planejar de uma forma que englobe todos

esses aspectos.
2 DESENVOLVIMENTO

2.1 CONTEXTUALIZAGAO

O Programa Residéncia Pedagdgica do subprojeto Letras — Lingua
Inglesa da Unilab, no geral, objetiva fomentar a capacitagio de
professores de Inglés por meio de uma abordagem colaborativa que
envolva tanto as institui¢des do ensino basico quanto as universidades.
Tem como um dos objetivos desenvolver priticas de ensino que
promovam a reflexdo critica e estejam alinhadas com as mudangas na
realidade sociocultural. Esse esforco leva em consideragio as
particularidades e necessidades especificas da localidade, enquanto
valoriza a diversidade inerente ao ambiente escolar.

O enfoque principal é uma abordagem humanista no ensino de

lingua estrangeira, visando capacitar os alunos n3o apenas em
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habilidades linguisticas, mas também na capacidade de aplicar o idioma
de forma significativa no mundo real, integrando competéncias
praticas de comunicacdo em inglés.

A nossa equipe é composta de cinco estudantes divididos em dois
grupos, para dar conta dos dias das aulas de Inglés, que acontecem duas
vezes semanais na escola campo E.E.M.E.L.E.F. Sebastido José Bezerra,
no municipio de Redeng¢do-CE. Realizamos uma semana de observacio,
ajudando na realizacdo de atividades na sala de aula com o preceptor
Joio Arnaldo, e na semana seguinte preparamos um plano e
ministramos a aula inteira com o preceptor nos observando.

Cada grupo prepara os contetidos ou atividades que vio ser
tratados na aula dias antes, juntamente com o preceptor, sempre
seguindo as diretrizes e normas da BNCC, o Projeto Pedagdgico da
escola e o contexto geografico e sociocultural da escola campo e dos

alunos-alvo. Como disseram Kalantzis e Cope (2006, p. 139):

[...] a escola busca desenvolver nos alunos a habilidade de expressar e

representar identidades multifacetadas apropriadas e diferentes modos de

vida, espagos civicos e contextos de trabalho em que cidados se encontram;

a ampliagdo dos repertérios culturais apropriados ao conjunto de contextos

em que a diferenca tem de ser negociada; [...] a capacidade de se engajarem

numa politica colaborativa que combina diferengas em relagdes de
complementaridade.

As reunides de carater educativo ocorrem a cada quinze dias com

a coordenadora do subprojeto de Inglés, a professora doutora Claudia

Regina Rodrigues Calado. Essas reunides proporcionam uma valiosa

oportunidade de compartilhar saberes entre os residentes, que estio

envolvidos em atividades em diversas escolas, e de adquirir

conhecimento por meio das experiéncias da professora, o que enriquece

e aprimora o encontro.
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2.2 DISCUSSAO

Nesta e na préxima seg¢do, encontram-se os resultados e discussdes
acerca dos trabalhos desenvolvidos até o momento no programa. De
forma geral, tem-se uma reflexdo sobre a bibliografia estudada
juntamente com os relatos dos bolsistas do Programa Residéncia
Pedagdgica; cada um deixou suas impressdes sobre o papel do
planejamento no fazer docente, as possiveis dificuldades, os desafios e
potencialidades. Dessa forma, busca-se nos parigrafos seguintes
apresentar tais relatos juntamente com alguns comentarios.

De forma simples e geral, conceitua-se plano de aula como sendo
um documento criado pelo professor e que define qual serd o tema de
uma aula, seu objetivo, a metodologia a ser utilizada, quais serdo as
formas de avaliag3o (Torrano, 2022). Em sintese, é um esbogo ou ensaio
de como serd uma determinada aula, focando em alguns pontos centrais
que norteiam o seu desenvolvimento.

E fundamental que o professor compreenda que ele nio é um
transmissor do conhecimento, mas um mediador do saber, portanto, ao
planejar as aulas, o professor deve levar em considerago alguns fatores
motrizes de uma aprendizagem significativa (Freire, 2015). Dessa forma,
nota-se que o plano de aula acaba variando de acordo com a realidade
dos estudantes, logo percebe-se que tal trabalho consiste em uma
atividade fundamentalmente humana, cabendo ao professor observar o
contexto e aplicar as metodologias mais cabiveis.

Dessa forma, nota-se também que nio existe uma unica
abordagem, ou pelo menos um tipo de “padrdo”, tornando assim a tarefa
de planejar t3o desafiadora, pois cada turma terd suas préprias
caracteristicas e isso deve ser levado em consideracio para uma

aprendizagem mais eficiente e significativa.
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Ressalta-se ainda a existéncia de diversos outros desafios ao
planejamento; cita-se, como exemplo, a prépria falta de tempo
disponibilizado ao professor para realizar tal atividade, e, muitas vezes,
o profissional acaba sobrecarregado. Além disso, hd também a escassez
de recursos na unidade escolar, o que inviabiliza a ado¢do de medidas
mais adequadas e a¢des mais pertinentes. Existem também dificuldades
quanto a tempo, estrutura, entre outras. Mesmo com esse cendrio, ha
alternativas e potencialidades que podem ser alcan¢adas por meio do
estudo e da prética.

Nesse contexto, encontra-se o Programa Residéncia Pedagdgica,
que atua em duas frentes na formacio de professores, aproximando os
licenciandos a prética docente e os preceptores a académica. Nessa
troca de saberes, os residentes conhecem a problemdtica antes de se
formarem, podendo assim estar mais bem preparados para ela. Diante
desse contexto, tem-se a seguir os relatos dos residentes sobre tal

vivéncia, buscando relacioné-la ao papel formativo do programa.

2.3 RESULTADOS

Neste relato, refletiremos sobre um dos planejamentos realizados
para as aulas do Programa Residéncia Pedagdgica, que é ministrado na
escola Sebastido José Bezerra, nas aulas de Inglés, tendo como preceptor
o professor Jodo Arnaldo. A experiéncia enquanto bolsista do PRP é algo
que nos mostra e fortalece os caminhos que devem ser seguidos até a
docéncia. O planejamento da aula sobre Simple Past — To Be foi feito em
dupla, e o objetivo principal do plano era que todas as partes dele
pudessem, de fato, ser colocadas em pratica sem muita perda ou

diferenca entre o planejamento e a execugio.
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Figura 1 - Planejamento
LY

A Figura 1 mostra o processo de um dos planejamentos em dupla,
em que, como base, foi usado o livro didatico Time To Share do 7° ano, da
editora Saraiva. Entre outros materiais, além do livro, foram utilizados
quadro, pincel e uma TV para apresentar os slides. Uma das indagagdes
do planejamento era elaborar uma aula que pudesse se adaptar as duas
turmas de 7° ano, levando em consideracdo as diferencas entre as
turmas, desde a participa¢io dos alunos até o tempo de aula.

Quanto a realizagio da aula, foi possivel desempenhar os principais
pontos do plano de aula, como a explica¢do do contetido, a dindmica e a
participacdo dos estudantes. Em uma das turmas, nem todas as partes
foram cumpridas, mas, devido a termos planejado, conseguimos dividir
muito bem que momentos eram mais indispensaveis para o aprendizado
e o andamento das préximas aulas.

Ressalta-se que nessa vivéncia houve diversos desafios
enfrentados. No dia de aplicacio do plano, ficou-se sabendo da
ocorréncia de uma atividade na escola, levando a uma redugdo do tempo
nas aulas. Com o plano preparado, passou-se para a tarefa de adaptagio

a nova realidade, priorizando-se os pontos principais e guiando-se pelo



Elisangela André da Silva Costa; Aurélio Wildson Teixeira de Noronha; Carlos Héric Silva Oliveira 369

que ja tinha sido planejado. Tal situagio demonstrou a importincia do
plano, visto que sem ele a tarefa de adequagio ao novo periodo de tempo
seria mais complicada. Além disso, tal situacio demonstra outra
caracteristica importante de um bom planejamento: a flexibilidade.

Dependendo da adversidade encontrada, existe a necessidade de
flexibilizagdo e mudanga, visando tornar o momento mais significativo.
N3o adianta guiar-se por uma meta irreal ao contexto, deve-se buscar
os objetivos considerando a ampla gama de fatores que influenciam o
processo de ensino e aprendizagem.

Outra situacdo que denota essa flexibilidade ocorreu no més de
mar¢o, quando se planejou uma aula de listening para cada turma,
entretanto, devido a questdes da escola, as duas turmas de 7° ano
ficaram na mesma sala durante o dia. Isso fez com que o plano
precisasse de adaptagdes.

Havia o dobro de alunos no mesmo espaco, e o plano de ouvir o
4udio nio poderia ser utilizado, entretanto buscou-se uma alternativa:
fez-se um ditado que abordava algo semelhante ao que seria mostrado
no audio. Buscou-se, com isso, que os alunos pudessem reconhecer em
nossas falas as palavras do tépico trabalhado.

Além dessa adequacdo, outro desafio encontrado foi o de conter a
turma focada, visto que se tratava de uma situagio atipica, mas no geral
foi possivel completar a aula sem grandes problemas. Isso se deve em
grande parte ao planejamento anteriormente realizado. Os objetivos
previstos, a avaliacdo e o contetdo ja haviam sido organizados, logo
bastava tragar apenas uma nova forma de alcangar as metas de forma

viavel.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

O Programa é de grande importincia para os integrantes, bolsistas
que também sdo estudantes do curso de Letras Lingua Inglesa. Ele tem
proporcionado oportunidades para aplicar na praitica os conceitos
tedricos discutidos em sala de aula na universidade e durante as
formagdes com a coordenadora do subprojeto de Inglés da Unilab. Como
Freire (2015) destacou, o foco na formagio docente nio deve ser apenas
repetir gestos mecanicos, mas sim compreender o valor das emocdes,
desejos e insegurangas que podem ser superadas. O discurso sobre
teoria deve ser um exemplo pratico e concreto dela mesma. Ao abordar
a construcio do conhecimento, deve-se ji estar envolvido nesse
processo, incluindo os alunos. E é importante lembrar que os alunos sio
individuos complexos, com diferentes origens culturais e ideolégicas e,
na escola, eles devem participar ativamente na construcio do
conhecimento, respeitando essas diferencas e promovendo a empatia.
Essa jornada de aplicagdo pratica dos conceitos tedricos e
metodolégicos sempre é desafiadora, com acertos e erros, mas percebe-
se que o ambiente de ensino é também um espago de aprendizagem,

tanto com os professores quanto com os alunos.
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1 INTRODUGAO

O Programa de Residéncia Pedagégica (PRP) desempenha um papel
crucial na Politica Nacional de Formagdo de Professores, com o
propésito de aprimorar o estigio curricular supervisionado em cursos
de licenciatura. Seu objetivo é envolver os estudantes que buscam
licenciatura no ambiente da educagio basica a partir da segunda metade
de seus cursos. Este estudo, que ji foi apresentado na IX Semana
Universitaria da Unilab, visa ressaltar as contribuicdes do Programa de
Residéncia Pedagdgica, por meio do subprojeto de Lingua Inglesa, na
Escola de Educac¢io Bésica Integral Profissionalizante Adolfo Ferreira
de Sousa, uma institui¢do de ensino publica.

A importincia do Programa de Residéncia Pedagdgica no

desenvolvimento de futuros professores é indiscutivel. Portanto, este
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trabalho pretende destacar nossas préprias contribui¢ées no PRP, com
foco no Ensino Médio. Ao analisarmos criticamente nossas experiéncias
e refletirmos sobre os desafios enfrentados no ensino e aprendizagem
de Lingua Inglesa na educagio brasileira, especialmente no contexto do
Macico de Baturité-CE, visamos apresentar resultados significativos
dessa jornada.

Além de registrar nosso crescimento como bolsistas, este artigo
também aborda a importancia do trabalho em equipe e como a falta de
colaboragdo pode ter implicagdes substanciais, tanto em ambientes
profissionais quanto pessoais. Seguindo a visio de Libaneo (2018) sobre
a formac&o de professores, que enfatiza a necessidade de uma formacgio
que considere a complexidade do trabalho docente e as diversas
dimensdes envolvidas no processo educacional, o Programa de
Residéncia Pedagégica assume um papel de destaque como parte da
Politica Nacional de Formagio de Professores no Brasil. Sua proposta
visa aprimorar a formag3o de licenciandos, estreitando a relagio entre
teoria e pratica.

A pesquisa no estigio é considerada um recurso de
aprofundamento sobre a realidade com a qual os licenciandos serio
confrontados ao se tornarem professores. Ao elaborar e concretizar
uma investigacdo direcionada as praticas pedagégicas, as situacgdes
escolares e aos sujeitos que as integram, os alunos estagiirios poderdo
avaliar, refletir e inteirar-se de um contexto profissional no qual
atuardo e para o qual estdo se preparando. Dessa maneira, este relato
tem em vista demonstrar como o PRP pode preparar os licenciandos
para desempenhar um papel crucial na melhoria da qualidade da
educac¢io no pais, alinhando-se a perspectiva de Pimenta e Lima (2004)
de que a formacdo de professores estd intrinsecamente ligada a

qualidade da educagado. Assim, ao reconhecer a importancia de entender
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o ensino e aprendizagem em contextos escolares, este trabalho busca
destacar como o PRP proporciona aos licenciandos uma experiéncia
enriquecedora no ambiente escolar, contribuindo para sua preparacio
como futuros professores.

Conforme aponta Libaneo (2018), a formagio de professores deve
estar alinhada com a realidade da escola e com as demandas da
sociedade contemporanea, enfatizando a importincia de uma formacio
que considere a complexidade do trabalho docente e as multiplas
dimensdes envolvidas no processo educacional. Pimenta e Lima (2004)
corroboram, ao afirmar que a importincia de conhecer e explicar o
ensino e aprendizagem em situagdes escolares norteia as pesquisas
realizadas no campo da formacio docente. Nesse contexto, o PRP
emerge como um mecanismo capaz de proporcionar aos licenciandos
uma vivéncia mais préxima da realidade escolar, contribuindo para sua
preparagio como futuros professores.

O Programa de Residéncia Pedagégica tem por objetivo, de acordo
com o e-book Programa Residéncia Pedagdgica — Unilab (Costa et al., 2020),
induzir o aperfeicoamento da formagio prética nos cursos de
licenciatura, promovendo a imersdo do licenciando na escola de
educacio bésica. Essa materializa¢io acontece por meio da colaboragio
entre Unido, estados, municipios e Distrito Federal, intermediada pela
Capes, Secretaria de Educagao e institui¢des de Ensino Superior.

O Programa de Residéncia Pedagdgica possibilita aos licenciandos
uma formacio mais pratica, preparando-os para a realidade como
futuros profissionais na area da educag¢io. Ao longo do programa, os
licenciandos tém a oportunidade de vivenciar estudos praticos e
teéricos durante as formagdes semipresenciais, bem como de imergir
no ambiente escolar. Isso permite que os residentes tenham diversas

experiéncias: observar como as aulas sdo ministradas pelos preceptores,
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lidar com diferentes contextos sociais em sala de aula, ministrar aulas,
aplicar provas, fazer correcdes e desempenhar outras atividades
propostas pelo Programa de Residéncia Pedagégica. No geral, esse
programa contribui significativamente para uma formacio de

qualidade dos futuros professores.

2 DESENVOLVIMENTO

Estamos fazendo residéncia na E.E.E.P. Adolfo Ferreira de Souza,
localizada no municipio de Redencio. Nossa coordenadora é a Prof.? Dra.
Claudia Calado e nosso preceptor é o professor Reriston Castro. As
atividades que realizamos na escola campo sdo organizadas em
colaboragio com nosso preceptor, que sempre nos auxilia. Entre as
atividades que desempenhamos na escola, incluem-se a correc¢io e
aplicacdo de provas, observacio de aulas e até ministracio de aulas.

Antes de irmos para a escola campo, participamos e vivenciamos
outras atividades e, ao longo do Programa de Residéncia Pedagégica,
tivemos a oportunidade de realizar diversas outras atividades. De

acordo com o caderno de formacdo V.2, as etapas que os residentes

encontrardo durante o programa sio as seguintes:

1. preparagdo para a entrada dos participantes nas escolas campo, por meio de
um curso de formacao oferecido de forma semipresencial;

2. ambientag3o nas escolas campo, com atividades de diagnéstico e construgdo
do plano de trabalho dos residentes;

3. imersdo, com atividades desenvolvidas na escola e na universidade,
integrando ac¢des de planejamento e acompanhamento das atividades de
regéncia;

4. producdo de relatdrio final;

5. avaliagdo e socializagio do programa.
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Cada etapa delineada pelo Programa de Residéncia Pedagégica
assume um papel essencial e de extrema importancia para a formacio
do licenciando. As atividades incluidas, desde as formacdes
semipresenciais até as experiéncias no estigio na escola campo, ao
longo do programa, proporcionam ao residente uma abordagem pratica,
reflexiva e critica. Esse processo nio se restringe apenas ao ato de
ministrar aulas, mas se estende a uma compreensio profunda da
realidade da sala de aula, do funcionamento da escola e da diversidade
de contextos sociais presentes no ambiente escolar. Toda essa vivéncia
enriquecedora ocorre durante o Programa de Residéncia Pedagdgica.

Participar das atividades propostas pelo Programa de Residéncia
Pedagdgica é de extrema importincia para nossa formacdo como
futuros profissionais na drea da educagio. Ter a oportunidade de estar
inserido no ambiente escolar, vivenciar a realidade da sala de aula,
conhecer os diversos contextos sociais presentes no ambiente escolar e
adquirir experiéncia em ministrar aulas e observar sio fatores
incrivelmente enriquecedores que contribuem significativamente para
nossa preparac¢io como futuros educadores. Essas experiéncias praticas
permitem uma compreensio mais profunda das nuances do ensino e da
aprendizagem, preparando-nos de maneira mais eficaz para os desafios
da docéncia.

Ao longo do programa, os licenciandos sdo desafiados a refletir
sobre suas praticas e aprimorar constantemente suas abordagens
pedagdgicas. Isso ndo apenas enriquece nossa base de conhecimento,
mas também nos prepara para atuar de forma mais eficaz em sala de
aula. Dessa forma, o Programa de Residéncia Pedagdgica desempenha
um papel fundamental na formagio de educadores e na promocgio da
qualidade da educagdo no pais, ao proporcionar oportunidades valiosas

de aprendizado pratico e reflexivo. E uma jornada transformadora que
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nos prepara de maneira abrangente para enfrentar os desafios da

profissdo docente.

2.1 RESULTADOS

Ao longo dessa experiéncia, nés, bolsistas, refletimos criticamente
sobre nossa participagio no Programa e identificamos diversas
aprendizagens e desafios, considerando nossos conhecimentos, tanto
praticos quanto tedricos. Conforme destacado por Pérez Gémez (apud
Wengzynski; Tozetto, 2012), a reflexio sobre a prética e as relagdes que
surgem a partir dela contribui para a construc¢io de novos conceitos no
campo do trabalho docente. De acordo com Pérez Gémez (apud

Wengzynski; Tozetto, 2012, p. 372), a reflexdo:

E uma forma de praticar a critica com o objetivo de provocar a emancipacio
das pessoas, quando descobrem que tanto o conhecimento quanto a pritica
educativa s3o construgdes sociais da realidade, que respondem a interesses
politicos e econdmicos contingentes a um espago e a um tempo e que,

portanto, podem mudar historicamente.
A agdo foi realizada em um ambiente escolar localizado na cidade
de Redencgido-CE. A instituicdo de ensino possui amplas instalagdes e
uma estrutura moderna, alinhada com o programa de escolas
profissionalizantes em periodo integral implementado pelo governo
estadual. E relevante destacar que o professor responsavel pelas
turmas, bem como pelo nosso acompanhamento, é qualificado na 4rea e
possuia experiéncia no ensino da Lingua Inglesa antes de ingressar na
sala de aula. Esse aspecto ganha relevancia, pois é comum encontrar
situacdes em escolas onde os professores nio possuem a formagio
especifica necessaria para a disciplina que ministram, ou o fazem
apenas para cumprir carga hordria, o que pode resultar em um ensino

de qualidade inferior. Conforme afirmado por Silvestre (2011), a
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formagio e experiéncia dos professores desempenham um papel

fundamental na qualidade do ensino.

Formar professores autdnomos, conscientes e responsaveis pela prépria
formagao profissional tem sido um desafio [...]". E notavel a importincia do
aprimoramento profissional, pois a falta disso pode fazer com que o
professor nio tenha motivagio e nem disciplina para exercer seu oficio de
maneira adequada (Silvestre, 2011, p. 1).

Além disso, o preceptor Reriston adota uma abordagem dedutiva.
Ele recorre a uma gramitica para apresentar o contetido no quadro e
conduzir as atividades em sala de aula, com pouca frequéncia no uso do
livro didético. Sua explicagio € clara e de ficil compreensio, incluindo
a revisdo do material da aula anterior para reforcar o aprendizado. Um
aspecto de grande importincia é que ele ativa frequentemente o
conhecimento prévio dos alunos em todas as aulas que observamos, o
que, como notamos, é sempre de grande auxilio para os estudantes. Nas
aulas em que assumimos a regéncia, seguimos a mesma abordagem
metodolégica.

As experiéncias proporcionadas pelas atividades do Programa de
Residéncia Pedagdgica representam uma valiosa oportunidade de
compreender e analisar criticamente o funcionamento do ambiente no
qual os futuros educadores atuardo. Essa iniciativa estabelece uma
importante ponte entre os conhecimentos tedricos adquiridos na
universidade e a préatica da educagio bésica. Ao promover essa
integracdo entre pesquisa e acdo, teoria e pratica, o programa visa
enriquecer a formac¢ido dos licenciandos de forma eficaz. Assim, o
resultado mais significativo dessa experiéncia é a imersio na pratica de
ensino, na qual os residentes confrontam diretamente os desafios e as
incertezas que fazem parte do cotidiano escolar. O programa capacita

os licenciandos a adotar uma postura mais critica e ativa, aproximando-
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os da vivéncia de lecionar. Essa abordagem fortalece o vinculo entre os
licenciandos e o ambiente escolar, proporcionando um
acompanhamento qualificado que estabelece uma conexio sélida entre
eles e seus futuros contextos de atuagdo profissional.

Além dos estigios nas escolas campo, o programa organiza
encontros de formagio que podem ocorrer tanto presencialmente
quanto on-line, usando plataformas como o Google Meet e outros
Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA). Essas sessdes visam
fornecer o suporte necessario para a formacio dos licenciandos,
complementando as experiéncias praticas com momentos de reflex3o,
aprendizado e discussdo. Dessa forma, o Programa de Residéncia
Pedagdgica tem em vista garantir que os futuros professores estejam
devidamente preparados para os desafios da educagio, ao proporcionar

uma formag3do abrangente que une teoria e pritica de maneira eficiente.
CONSIDERAGCOES FINAIS

Participar ativamente do Programa de Residéncia Pedagégica
representa uma oportunidade excepcional para os futuros graduandos,
pois lhes oferece a chance tinica de imergir profundamente no ambiente
escolar, permitindo que vivenciem de perto como as aulas do preceptor
sdo conduzidas. Além disso, a possibilidade de assumir a regéncia de
aulas, uma responsabilidade central para os professores, é, sem divida,
uma experiéncia incrivelmente valiosa e crucial para os estudantes que
estdo cursando licenciatura. Essa vivéncia pratica vai muito além do
aprendizado tedrico e enriquece de maneira significativa a formacao,
proporcionando uma compreensio profunda das nuances, desafios e

responsabilidades inerentes a profissio docente.
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O Programa de Residéncia Pedagégica também desempenha um

papel de destaque no desenvolvimento tanto profissional quanto

pessoal dos residentes envolvidos. A proximidade com o contexto real

de atuacdo do professor é de extrema importincia, pois capacita o

residente a crescer nio apenas como educador, mas também como

individuo. Essa experiéncia enriquecedora fortalece a confianga do

licenciando em sua futura carreira e fornece uma base sélida para sua

formacio continua. Portanto, o programa é mais do que um simples

estigio; ele representa um espago privilegiado para a troca de

conhecimentos e experiéncias entre os licenciandos e os profissionais

da educacio, promovendo um aprendizado colaborativo e abrangente.

No contexto da formacio de professores em sua area especifica de

conhecimento, o Programa de Residéncia Pedagégica desempenha um

papel fundamental ao permitir que o licenciando reflita de maneira

critica e aprofundada sobre as atividades realizadas na escola campo e

as teorias das formacdes. Essa reflexdo se torna um valioso registro de

experiéncias que contribui para a formacgio critica e reflexiva do

professor de Lingua Inglesa. Além disso, ela ajuda na construgio de uma

identidade profissional engajada em promover mudancas positivas na

realidade sociocultural e educacional. Dessa forma, o Programa prepara

os licenciandos para enfrentar os desafios da docéncia de forma mais

informada, comprometida e eficaz.
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INTRODUGCAO

A formacdo docente vai se delineando a partir das experiéncias
iniciais construidas ao longo de uma trajetéria académico-profissional
e se caracteriza como um momento de crescimento, de
aperfeicoamento, de troca de experiéncias, de construgio de saberes e
aprendizagens no qual o caminho percorrido se torna essencial e
indispensédvel para a concretizagdo do seu fazer. Nesse caminhar, torna-
se fundante possibilitar as futuras professoras e aos futuros professores
um conjunto de saberes abrangentes, diditicos e transversais,
provenientes da sua formag3o inicial.

O presente texto tem como objetivo apresentar experiéncias
vivenciadas durante o periodo em que participei do Programa de
Residéncia Pedagégica (Capes), no subprojeto de Pedagogia
“Alfabetizacio por meio do AfroLetramento”. As atividades de
observagdo foram desenvolvidas na Escola Arlete Magalhdes com a

turma do 3° ano do Ensino Fundamental, turno matutino. As atividades
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oportunizaram as/aos licenciandas/os uma formacgio tedrica sobre a
temdtica, bem como a vivéncia de préticas didatico-pedagdgicas através
de intervencdes que lhes permitissem ter autonomia e criatividade, por
meio da decolonizagio de curriculos, tendo por referéncia
epistemologias afrocéntricas.

Como caminhos para a efetivacdo da pratica pedagégica escolhida,
foram observadas questdes acerca do desenvolvimento das criangas que
ainda est3o no processo de alfabetizacio e as dificuldades apresentadas
por aquelas que ja possuem certo dominio da leitura, mas apresentam
dificuldades na escrita. Apds esse diagndstico, optou-se por realizar
como atividade a oficina de conta¢ido de histdria, por entender que a
lingua é um dos importantes mecanismos de participa¢do politica e
social de um povo, pois é através dela que podemos expressar nossos
pontos de vista, adquirir e trocar conhecimentos, e assim contribuir
para o bem-estar de uma sociedade.

Diante do exposto, o objetivo geral foi incentivar a leitura e o
comportamento leitor por meio de histérias de tradi¢do oral. E como
objetivos especificos foram elencados: 1. Despertar a curiosidade e a
imaginacdo; 2. Incentivar a participagdo e a escuta; 3. Trabalhar a
oralidade e a consciéncia fonoldgica por meio das atividades ludicas.

Como reflexdes tedricas, tém-se a discussio sobre recursos
pedagdgicos a partir de Semeghini-Siqueira (2011), o estudo sobre os
impactos da pandemia na educacio com a discussio provocada por
Macedo (2021), o olhar sobre as desigualdades no campo da educagio a
partir de Castro (2009), as reflexdes sobre letramento e alfabetizagdo
com base nos estudos de Magda Soares (2010) e as discussées sobre o

afroletramento embasadas por Felipe e Zappone (2019).
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2 CONTEXTUALIZANDO A ESCOLA CAMPO E A EXPERIENCIA PROPOSTA

A Escola Municipal Arlete Magalh3es esta localizada no centro do
municipio de S3o Francisco do Conde — BA e atende criangas, em sua
maioria negras (pretas e pardas). A ideia inicial foi conhecer a turma,
verificar suas dificuldades e habilidades, sua condi¢do socioecondmica
e como se desenvolvia a relacdo escola-familia. Nesse sentido, as
observagdes foram realizadas em uma turma do 3° ano do Ensino
Fundamental, formada por estudantes com idade entre 08 e 09 anos, os
quais apresentavam diferentes condigGes socioecondmicas e graus de
aprendizagem diversos.

A maioria das criancas ainda nio estava alfabetizada, e as demais
dominavam a leitura, mas apresentavam dificuldades em relagio a
escrita. Diante desse cendrio, definimos que fariamos uma oficina de
contagio de histdria, pois seria um caminho possivel, uma vez que as
criangas teriam a oportunidade de ter contato com as fontes de tradi¢do
oral, ampliando o seu repertério cultural. Ler histérias para criancas é
uma préatica significativa:

[...] no processo pedagdgico, porém contar histérias vem a ser outra técnica,
e nos remete aquela figura ancestral, que ao redor do fogo, ou ao pé da cama,
contava histdrias para quem quisesse ouvir, narrava contos do seu povo,
aquilo que havia sido gravado na sua memdria através da oralidade
(Busatto, 2003, p. 10).

Contar histdria instiga a imaginacdo da crianga, possibilita uma
aprendizagem de forma lidica e desenvolve o exercicio da escutatéria.
Cabe salientar que, na turma em que trabalhamos essa atividade, a
contagido de histéria se constituiu como um momento significativo para
acalmar as criancgas, uma vez que a turma era bastante agitada.

Outra possibilidade, com base na oficina proposta, foi trabalhar

com brincadeiras voltadas a consciéncia fonoldgica, em que as criancas
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realizaram a atividade em dupla, respondendo aos desafios propostos
com base na histdéria apresentada. A consciéncia fonoldgica é uma
habilidade metalinguistica identificada como necessiria, mas nio
Unica, para a compreensio e consolidagio do sistema de escrita
alfabético. Ela é “[...] na realidade, um grande conjunto ou uma ‘grande
constelagdo’ de habilidades de refletir sobre os segmentos sonoros das
palavras. A consciéncia fonoldgica ndo é uma coisa que se tem ou nio,
mas um conjunto de habilidades que varia consideravelmente.” (Morais,
2012, p. 84).

Nesse sentido, a proposta de trabalhar a percep¢do dos sons nas
palavras também promoveu o didlogo entre as criangas, pois, uma vez
em dupla, era necessirio que elas conversassem entre si para poder
responder com maior propriedade o que tinha sido solicitado. Assim, a

oficina seguiu a seguinte metodologia:

1- No primeiro momento, apresenta-se as criang¢as uma histéria de tradigdo oral

»s5

do Recdncavo Baiano com o titulo “A festa do cupim”?, disponivel na audioteca
de histérias® criada por um projeto de extensdo da Unilab (Brinquedoteca de
histdrias);

2- Apés ouvir a contagio, foi feito um bate-papo rapido sobre as impressées da
histéria apresentada;

3- Em seguida, realizou-se o jogo de consciéncia fonoldgica, em que as criangas,
em dupla, deveriam responder a perguntas referentes as rimas, a posicdo da
silaba de palavras da histéria, a segmentacdo silabica, além de serem
estimuladas a realizar comparagio de palavras (maior e menor), bem como a

produzir palavras com a mesma silaba inicial proposta.

° A histéria “Festa do Cupim” estd disponivel neste link: https://open.spotify.com/episode/
3MR2EC3Nbv1K4L5F7UPX3f

° https://open.spotify.com/show/1aY7caCOVfhhLE7e6zLjuw


https://open.spotify.com/episode/3MR2EC3Nbv1K4L5F7UPX3f
https://open.spotify.com/episode/3MR2EC3Nbv1K4L5F7UPX3f
https://open.spotify.com/show/1aY7caC0VfhhLE7e6zLjuw
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3 DESIGUALDADES EDUCACIONAIS HISTORICAS E SEUS IMPACTOS NOS
PROCESSOS DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Sabemos que a desigualdade tem forte contribui¢io quando
pensamos no sucesso e insucesso escolar e que, no periodo da pandemia,
isso se acentuou ainda mais. Muitas crian¢as acabaram nio tendo
contato com as aulas remotas, por conta de ndo terem acesso a internet
e aos equipamentos eletronicos. Tudo isso impactou profundamente a
continuidade do processo de alfabetiza¢do, considerando que as
criancas que haviam saido da Educagido Infantil e estavam chegando aos
anos iniciais, onde deveriam dar prosseguimento a essa etapa, tiveram
esse processo, de certa forma, interrompido.

Sobre o acesso e os desafios das tecnologias no periodo de
isolamento social, Macedo (2021, online) afirma que: “embora a internet
tenha se disseminado no Brasil no fim dos anos 1990, entre as classes
média e alta, foi apenas nos anos 2010, que se popularizou [...]”. Ainda
assim, tais usos sio marcados por intensas desigualdades. O autor
ressalta ainda que: “Ao fazermos a intersec¢do com classe, apareciam
desigualdades muito expressivas: enquanto nas classes econémicas A e
B a presenca da internet beirava os 100% em 2019, nas classes D e E, o
acesso caia para 50%” (Macedo, 2021, p. 266). E quando partimos para
analisar questdes referentes a raga, localizagio e poder aquisitivo, por
exemplo, percebemos que criangas negras, pobres e moradoras de ireas
periféricas permanecem no mesmo ciclo escolar por vérios anos, pois
nio conseguem romper com a reprovacio, o que vem acontecendo desde

antes do periodo da pandemia, como nos mostra Castro (2009). Vejamos:

Portanto, no ensino fundamental as politicas educacionais ainda nio
resolveram os problemas de eficiéncia do sistema educacional brasileiro,
especialmente na rede publica, responsivel pela maior oferta de

escolaridade nesta etapa de ensino. Os estudantes permanecem no sistema
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além da idade prevista e do tempo necessario para conclusio, reduzindo a
quantidade de recursos disponiveis para aqueles alunos que avangam
normalmente e de acordo com sua idade. Em contrapartida, isso revela que
as politicas conseguem fazer com que as criangas e os jovens continuem na
escola, mesmo depois de um ciclo de insucesso (Castro, 2009, p. 690).

Com isso, o autor aponta que o sistema educativo apresenta
fragilidades, pois ndo consegue dar conta de questdes como o fracasso
(repeténcia) e a evasido escolar, por exemplo, e muito menos consegue
garantir que as criangas que estio avancando no tempo certo da
escolariza¢do tenham garantidas as aprendizagens necessarias para o
préximo ciclo escolar.

O periodo da observagio desenvolvido a partir da experiéncia da
Residéncia Pedagdgica trouxe muitas inquietagdes, principalmente em
relagdo ao fato de muitas criangas ainda n3o estarem alfabetizadas. A
partir disso, buscou-se compreender qual deveria ser o papel do/a
educador/a frente a essas e outras situacdes que estavam sendo
apresentadas ali. Diante do exposto, penso que nio tem como pensar a
educacio sem discutir todo o processo histdrico e politico que norteia o
Brasil e que essas questdes sdo reflexos desses modelos e da sociedade
que foi construida desde os anos de 1500, ndo sendo possivel apagar isso,
mas também nio podemos “cruzar os bragos” e deixar que criancas
continuem saindo dos ciclos de formagao sem saber o basico, que é ler e
escrever.

Diante disso, observa-se que o fortalecimento do letramento
emergente de forma lidica logo no inicio da Educagido Infantil e nos
primeiros anos do Ensino Fundamental, a partir do acesso a materiais
literarios, jogos, estimulos linguisticos e mediacdes educacionais de
qualidade, como nos aponta Semeghini-Siqueira (2011), poderd impedir

que, ao chegar ao final do segundo ano do Ensino Fundamental, as
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criangas apresentem dificuldades na aquisi¢do da leitura. Tal acesso
lhes tem sido historicamente negado. A autora também defende que o
trabalho com a alfabetizagio tenha como foco a oralidade e mostra que
problemas relacionados a condig¢io socioecondmica, 3 ma formacdo de
professores e a questdes historicas devem ser levados em conta quando
discutimos o insucesso e a evasio escolar.

Assim, percebe-se que as experiéncias negativas das criancas em
torno da leitura nio nascem com a pandemia, mas vém desde a década
de 1970 (Semeghini-Siqueira, 2011), e que métodos e estudos vém sendo
discutidos com o objetivo de encontrar solu¢des para a melhoria da
aprendizagem leitora. Nesse sentido, o desenvolvimento de um trabalho
de intervencdo a partir do letramento é um dos importantes caminhos
para o “progresso de uma sociedade ou de um grupo social” (Soares,

2011, p. 112).

4 REFLEXOES SOBRE A EXPERIENCIA

A experiéncia com a turma possibilitou compreender a urgéncia de
uma reestruturagdo curricular em nivel municipal, pois as criangas
apresentam muitas dificuldades, em especial aquelas cujas familias nio
possuem o conhecimento da leitura e da escrita, e assim nio podem
ajuda-las, o que acaba tornando ainda mais dificil a conclusdo dessa
etapa. Por outro lado, ficou evidente a importancia e necessidade de se
trabalhar com outros recursos pedagégicos além do livro didatico, pois,
como a turma é bastante inquieta, a diversificagio de um modelo de aula
mais dindmico poderd contribuir para uma melhor participacio
durante as atividades e a diminuicio dos conflitos entre os/as

estudantes.
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Outro destaque observado foi o olhar sobre a histéria e a cultura
dessas criangas. Estas precisam estar bem demarcadas em todo o
ambiente escolar, como uma forma de fortalecer e aproximar as
criancas da proposta educativa desenvolvida. Por isso, faz-se necessario
o trabalho a partir do afroletramento como perspectiva de um
rompimento das estruturas de subalternizagio impostas a grupos que
foram, e ainda s3o, em alguns contextos, marginalizados, como nos
apontam Felipe e Zappone (2019). Os autores chamam a ateng3o para o
perigo das praticas de leitura e escrita que sio desenvolvidas no
ambiente escolar, pois muitas delas podem acabar refor¢cando
esteredtipos de que existem grupos mais competentes e habilidosos do

que outros. Vejamos:

Em nossa sociedade hierarquizada, as praticas de leitura e escrita podem
promover uma injusta e assimétrica concepg¢io de que certos grupos nio
possuem competéncia e habilidade para acessar, produzir e transformar
determinados saberes. Ao fim e ao cabo, esse mito propagado pelas elites é
instrumento de perpetuacdo dos privilégios e do acesso restrito aos bens
intelectuais (Felipe; Zappone, 2019, p. 17).

Essa reflexdo trazida pelos autores é facilmente percebida em sala
de aula, quando, por exemplo, comparamos a aprendizagem de uma
crianga que estd em um processo de aprendizagem mais avanc¢ado do
que a outra, sempre valorizando aquela, seja por meio da chamada ao
quadro para responder a uma questdo ou pedindo sempre que faca a
leitura nos momentos de atividade coletiva, e nio nos damos conta de
que esses comportamentos chegam até a crianca que ainda esta na fase
de desenvolvimento dessas habilidades como algo negativo. Por isso, é
importante que facamos o esforco de olhar para o inicio da
escolarizac¢do no Brasil e entender que a raiz do problema da educagio

brasileira é secular e sio necessarias intervenc¢des mais profundas a fim
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de sanar seus problemas, a comecar pela reducdo das desigualdades

educacionais.

Imagem 1 - Momento de escuta da histéria de tradicao oral apresentada

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente relato apresentou as experiéncias adquiridas durante o
periodo de observacao e aplicagdo da oficina de contacdo de histéria na
escola Arlete Magalh3es, durante a experiéncia proporcionada pelo
Programa de Residéncia Pedagégica. Durante o periodo em campo,
buscou-se refletir sobre qual tipo de educa¢io desejamos ofertar. Seria
uma educagio pautada na emancipagdo dos sujeitos ou uma educagio
bancéria, em que o Gnico protagonista é o/a professor/a? Paulo Freire
(2012) nos chama atengio sobre essa escolha. E quais caminhos devem
ser percorridos quando nos deparamos com realidades complexas?
Essas e outras inquietagdes povoam os meus pensamentos, mas muito
no sentido dos desafios que nos esperam quando pensamos em uma
educacio pautada na diversidade, no respeito e na emancipagio social
dos sujeitos envolvidos.

Dessa forma, ficou evidente a urgéncia em se pensar um novo

formato de ensino para a diminuicio dos varios atrasos na
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aprendizagem das criancas, visto que os reflexos deixados pela
pandemia ainda s3o uma realidade e que muitas dessas criancas ainda
estdo se readaptando ao ensino presencial, por conta desses mais de 2
anos de afastamento. Além disso, compreendo que mais investimentos
na formagdo continuada dos profissionais da educagio sdo
imprescindiveis, pois 0 mundo vem passando por muitas mudangas e a
nés fica o desafio de nos adequarmos a esse novo modelo de

transformacio social.
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INTRODUCAO

Os debates sobre a educagio tém se tornado cada vez mais
abrangentes na atualidade. Sabe-se que a escola nio se constitui s6
como um centro de instru¢io, mas também se di em diferentes espacos,
circunstincias e perspectivas, promovendo aprendizagens, partilha e
trocas de saberes e/ou conhecimentos.

Diante do exposto e com base nas experiéncias em salas de aula,
percebe-se que muitos alunos, assim como professores, carecem de
informagdes no que tange a cultura africana, em geral, e da Guiné-
Bissau, em particular. Durante as aulas, foram discutidos os conceitos e
saberes ligados ao continente africano e a Guiné-Bissau. O mosaico
cultural que o continente carrega alastrou-se por todos os paises do
continente, o que acaba por tornar a diversidade cultural de cada pais
Unica, e cada um dos pafses do continente carrega seus costumes e

tradi¢des culturais diferentes. Durante as aulas, foram apresentados os
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textos e reflexdes sobre o continente africano, o gosto pelas cores vivas,
as festas que nos apresentam, os trajes, as tranc¢as e a musicas que
transbordam a ancestralidade. No nosso pais, a Guiné-Bissau, trazemos
a diversidade das nossas etnias em vdarios aspectos, e 0 que nos
representa como bissau-guineense. Por conseguinte, complementamos
a proposta da aula com uma atividade pratica: incluimos uma oficina de
trangas africanas, especificamente da Guiné-Bissau.

O trabalho desenvolvido teve como objetivo desconstruir o olhar
estereotipado da cultura africana, ou seja, promover a
(des)miscigenagdo cultural africana e criar espagos dentro da sala de
aula para debates e reflexdes sobre diversas formas de aquisi¢do de
conhecimento. Com essa atividade, demostramos para os alunos as
diversidades culturais existentes no continente africano e, mais
especificamente, na Guiné-Bissau. Também objetivamos criar espagos e
reflexdes sobre os aspectos que unem os africanos nas suas diversidades
socioculturais, assim como o que diferencia cada povo. O trabalho foi
elaborado com abordagem qualitativa, utilizando-se a metodologia de
aula expositiva na sala de aula, com apresentac¢io de dancas, trancas e
trajes africanos (especificamente da Guiné-Bissau) e aplicagio de
questiondario aos alunos, visando compreender a percep¢io deles quanto

a(s) cultura(s) africana(s).
DESENVOLVIMENTO

A educagido é um dos principais elementos constituintes de uma
sociedade igualitdria. E a partir do exposto que se acrescentam os
debates sobre a educacgio, sendo que cada vez mais ela tem se tornado
abrangente na atualidade. Sabemos que a escola é um espago poderoso

de transmissio de conhecimento, apesar de nio se constituir em um



Elisangela André da Silva Costa; Aurélio Wildson Teixeira de Noronha; Carlos Héric Silva Oliveira ® 395

Unico espago de instrucdo, por existirem outros espagos, circunstancias
e perspectivas que podem promover aprendizagens, partilhas e trocas
de saberes; ainda assim, ela permite moldar o comportamento das
pessoas na sociedade.

Com o intuito de destacar uma discussio tedérica para a
compreensio do tema, trabalhamos uma aula lidica e explicativa sobre
algumas culturas africanas, incluindo as nossas culturas em especifico,
com a intencio de explorar a compreensio dos alunos a respeito do que
conhecem sobre o continente africano, suas histérias e seus povos e,
com isso, complementar conhecimentos necessarios e atualizados a fim
de abranger mais os seus repertdrios de aprendizado, assim como
aprofundar mais os contetddos relacionados que subsidiam os seus
processos de ensino e aprendizagem.

Diante do exposto e com base nas experiéncias em salas de aula,
percebe-se que muitos alunos, assim como professores, carecem de
informagdes no que tange a cultura africana e da Guiné-Bissau, razio
pela qual foi necessédrio criar atividades que pudessem esclarecer os
conceitos sobre a Africa e os africanos, como na citagio a seguir. O
continente africano é vasto, composto por varios paises, o que faz dele
um continente rico em diversidades linguisticas e culturais, sendo que
cada pais tem costumes diferentes e praticas culturais particulares.

Nessa 6tica, Bento (2010, p. 11) destaca que:

[...] por se tratar de um grande continente, o terceiro maior continente da
terra, composto por 54 paises, com uma populagio total de
aproximadamente 970 milhdes de habitantes distribuidos em uma 4rea de
30 milhdes de quilometros quadrado, sendo possivel identificar mais de
1500 idiomas e dialetos diferentes que, se relacionam e convivem juntos ha
séculos fazendo do continente um caldeirio multicultural, sendo que a
lingua oficial na maioria dos paises é a dos principais colonizadores

europeus: inglés, francés e portugués.
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Conforme citado, a Africa é um grande continente ocupado por
diversos povos com climas, linguas, fauna, flora e culturas
diversificadas. “Quando se fala da ‘tradi¢do africana’, nunca se deve
generalizar. N3o hd uma Africa, nio hd um homem africano [ou uma
mulher africana], nio hd uma tradi¢do africana vdilida para todas as
regides e todas as etnias” (B4, 2008, p. 14). Nio se pode incluir todos na
mesma tradicdo ou costumes, porque existem varios grupos étnicos e
cada um tem sua tradi¢io e costumes, o que torna o continente
plurilinguistico e diversificado.

No entanto, o continente africano é conhecido pelos seus trajes de
tecidos coloridos, que enaltecem a vida, a alegria, e também a perda das
pessoas, ou seja, dos entes queridos. Nisso, destaca-se também a Guiné-
Bissau, um pais que se situa na parte oeste do continente africano, rico

em biodiversidade linguistica e cultural.

A tradigdo narra a histéria de um pais que se mostra como um mosaico
fragmentado: varios grupos étnicos, diversa linguas e culturas a que se vém
juntar outros grupos vindos do alto Niger, do Mali, da Serra Leoa, e tantos
outros lugares, sem esquecer do império Kaabunké que envolvia um vasto
territério na costa ocidental africana e do que fazia parte uma grande parcela

do que é hoje o territério da Guiné-Bissau (Ribeiro; Semedo, 2011, p. 9).
Como mencionado acima, é um pais em que cada etnia tem os seus
costumes e tradi¢oes. Contudo, quando se fala de modo de vestimenta e
da cultura guineense em geral, sempre é destacado o “pano de penti”,
confeccionado pelos teceldes e usado para varias ocasides, a depender
do modelo e simbolo nele feito. Esses panos carregam as histérias,

valores e simbologias muito significativas para cada grupo étnico. Esses

panos transmitem mensagem, como afirma Jalé (2016, p. 18):

[...] os panos falam através das suas cores! E preciso escutar as multiplas

falas dos panos: o grito dos panos pretos; os panos tingidos, de vozes
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cerimoniais que acalentam; os panos leves e de vozes frescas enfrentando o
calor dos dias quentes de Africa; os panos coloridos, feitos tapetes, que nas
suas falas também coloridas cantam no caminhar dos pés das noivas; os
panos que sorriem matreiros balan¢ando no gingar das ancas das mogas; os
lankon de vozes imponentes ditando a hora do enterro; a fala morna dos
miadas, contando o peso do luto da mulher; vozes e falas alegres de bandéra
de padida, de latrus e de Dom Fafe, cantando, nos ombros e nas cinturas das
mulheres. Os panos simplesmente falam!

Diante do exposto, percebe-se o valor e o significado dados a esses
panos. O uso deles transmite mensagens e afirma identidades dos
grupos étnicos. Podem ser utilizados em diferentes comemoragdes,
sejam festivas ou finebres, como a festa do casamento, nascimento de
uma crianga, rituais de circuncisio, mortes, entre outras ocasides.

Por conseguinte, o conteido ministrado na sala de aula teve
resultados positivos, pois houve um esclarecimento do ponto de vista
cultural africano que o conteddo propde. Também ocorreu interagio
por parte dos alunos, contribuindo para que a aula fosse dialogada e
reflexiva. Os questiondarios aplicados com intuito de avaliar o nivel de
absorcio do assunto estudado indicaram que este foi satisfatério, pois

os alunos puderam esclarecer as dividas e ter um momento, ou seja, um

espaco de reflexdo e aprendizagem.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho, por viés de uma préatica pedagdgica, nos trouxe uma
visdo mais ampla no que concerne a pratica docente para o processo de
ensino e aprendizagem. Seguindo o raciocinio de Westbrook (2010) de
que, tendo a consciéncia de que o docente constitui um elemento
imprescindivel para a situagio em que o aluno aprende, o seu papel é
essencialmente o de orientar, guiar e estimular exercicios ou atividades

por meio dos caminhos conquistados a partir do saber e da experiéncia
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do adulto. Além disso, a escola nos proporciona um excelente
aprendizado, com troca de saberes e experiéncias tGnicas, entre diferentes
povos e culturas. Assim sendo, os estereétipos criados em volta dos povos
africanos vio sendo ultrapassados e as barreiras e olhares distorcidos,
quebrados. Com isso, demostramos para as criangas que ha diversidade
entre as culturas e que devemos respeitar essa diversidade e valores que
sdo muito importantes para sua formacao escolar e humana.

Portanto, conseguimos atingir os objetivos propostos para a aula e
complementamos a proposta com uma atividade pratica, incluindo uma
oficina de trancas africanas, visto que nés residentes somos africanas,
especificamente, da Guiné-Bissau. Com essa atividade, mostramos para
os alunos as diversidades culturais existentes no continente africano.
Além disso, criamos espagos para discutir, ou seja, promovemos um
espaco de troca de saberes e reflexdes sobre os aspectos que unem,

assim como os que diferenciam cada povo.
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INTRODUGAO

Para nés, é muito importante trazer esse tema para o cotidiano das
criancas no sentido de desconstruir o pensamento que se tem sobre o
continente africano. Na verdade, n3o se fala muito da Africa, e quando
se fala dela alguns o consideram apenas como um pais, de maneira
limitada. Sendo assim, nés, como residentes, precisamos trabalhar as
questdes mal-entendidas pela sociedade e, principalmente, pelas
criangas, o que motivou a escolha do tema.

Africa é um dos cinco (5) continentes habitados do Planeta Terra,
sendo o terceiro maior em extensio territorial, dividido em cinco (5)
grandes regides e constituido por cinquenta e quatro (54) paises
independentes, dos quais a Guiné-Bissau faz parte, sendo o objeto do
nosso estudo. E um pais que se situa na costa ocidental da Africa, com
uma extensdo territorial de 36.125 km? E limitada ao norte pela

fronteira com a Republica do Senegal e a leste e sul pelas fronteiras com
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a Republica da Guiné-Conacri, abrindo-se pela costa ocidental do
continente ao Oceano Atlantico. Foi coldnia portuguesa até 1974, ano em
que se tornou independente ap6és uma longa guerra de libertagdo e
declarar unilateralmente a sua independéncia em setembro de 1973.

A Guiné-Bissau, sendo um pais, possui diferentes aspectos que
destacamos ao longo do trabalho. Numa atividade realizada sobre o
referido tema, logo no inicio, perguntamos as criancas sobre a Africa e,
ao responderem a pergunta, algumas delas disseram que a Africa é um
pafs. Também exibimos o mapa da Africa e algumas imagens da Guiné-
Bissau, e entenderam que eram imagens de Fortaleza. Isso implica que,
como futuros pedagogos, teremos desafios miituos para com a sociedade,
em particular com as criangas, no sentido de promover novas ideias e
curiosidade para interesse comum. Também vale a pena reconhecer a
importancia do papel do professor na transformacio social.

Como sio criancas nio entramos em detalhes; na verdade, elas
tiveram muitas curiosidades que precisamos responder. Perguntaram se
tinham as mesmas comidas que tem aqui, escolas, pracinhas, carros etc.

Isso despertou em nés a vontade de explicar, ou seja, falar da
Guiné-Bissau enquanto regente em sala de aula. Como diz Lopez (1995,
p. 1) no seu artigo “A curiosidade infantil”, “[...] o educador, enquanto
mediador da aprendizagem, tem como uma de suas funcdes, instigar a
dtvida provocar o educando para a indagagdo do que anseia aprender e
mostrar-lhe que hé varias fontes de saber”. A contacdo de histéria é a
base para despertar a curiosidade e o prazer em ler livros, escrever e
agraciar com a escuta do contador.

Falamos também sobre a questio do tempo da escravatura, sobre
como muitos escravizados que chegaram ao Brasil no passado eram
originarios de alguns paises africanos, como a Guiné-Bissau. Ha muito

tempo, os negros foram tirados das suas terras, casas familiares, cultura
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e identidade e feitos escravos. Eles eram vendidos como mercadorias,
tinham que obedecer aos seus senhores e trabalhar para eles. Os negros
nio tinham a voz que se quer, porque estavam sem a liberdade e presos
a trabalhar dias apés dias, horas apés horas, tudo isso debaixo do sol,
até que eles deram um basta nisso. Para que isso acabasse, muitas
pessoas morreram (Fernandes Neto et al., 2012).

Levamos um video no qual as davidas dos alunos foram
esclarecidas e alguns videos infantis que tratavam da Africa e
abordamos a questdo do clima da Guiné-Bissau, que é tropical e tem
apenas duas esta¢des durante o ano, época de chuva e seca durante um
determinado més. O crioulo guineense é uma lingua afro-romance de
base lexical portuguesa falada por cerca de 40% da popula¢do na Guiné-
Bissau e na regiio de Casamance, sul da Repiblica do Senegal. E
compreendido e usado no dia a dia por mais de metade da populagdo do
pais e é reconhecido oficialmente como lingua nacional e lingua de
unidade nacional (Intumbo, 2007, p. 1).

A existéncia de crioulo, como o crioulo guineense, é um exemplo
da riqueza linguistica e da diversidade cultural que enriquece o
continente africano e ressalta a capacidade das linguas de se adaptarem
e evoluirem para atender as necessidades das comunidades que a falam.

Ainda preparamos alguns cartazes sobre os lideres que estavam na
luta de libertagio pela independéncia, que sdo grandes referéncias para
ndés, a bandeira da Guiné-Bissau e cartazes que mostravam o
desenvolvimento do pais. Apds as atividades, esses materiais foram
colados na parede da sala.

A importancia deste trabalho, como relato de experiéncia, consiste
na possibilidade de formar, contribuir e construir a compreensio

quanto a populagdo negra, em especial os africanos, que foram tirados
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dos seus paises e estdo espalhados em toda parte do mundo hoje para a

questio dos seus estudos.

DESENVOLVIMENTO

O presente estudo consiste em uma bibliografia e pesquisa de
campo qualitativa, que se deu com as atividades feitas na escola
Sebastido José Bezerra com ajuda da professora preceptora e com
esforco e dedicagio dos alunos em sala. De todas as atividades,
escolhemos essa, pois foi muito importante trabalhar esse tema.

Diante do fato, foi possivel compreender, de forma mais ampla,
como se di a realidade vivida dentro da educagio proposta pela
Secretaria da Educagio e as diferentes formas de aprendizado que os
docentes sio atribuidos em rela¢io a cada estudante. No entanto, como
observadores/participantes em formacio, percebemos que se faz
necessirio familiarizar o conhecimento ainda em formagio em
conjunto com o que propdem os materiais diditicos trabalhados nas
escolas, a fim de explorar novas experiéncias no campo educacional.

Outro aspecto importante dessa experiéncia foi o trabalho em
equipe realizado junto a professora preceptora durante as reunides e
atividades de planejamento, em que tivemos a oportunidade de
compartilhar ideias, trocar conhecimento e refletir sobre praticas
pedagdgicas.

Essa interacio foi fundamental para o desenvolvimento de
habilidades como a cooperagio e da comunidade em relagdo ao trabalho
desencadeado.

Segundo Oliveira (2012, p. 6), o papel do professor se restringira ao
de orientador e de estimulador, almejando mostrar que o estudante é

quem decide encontrar a melhor forma de aprender o conteido. Por
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essa razdo, entendemos que essa flexibilidade e criatividade foram
essenciais para nos direcionar como residentes, possibilitando-nos na
pratica as aulas e as dindmicas atrativas, além de proporcionar aos
estudantes uma aprendizagem significativa. Para uma maior
articulacdo e percepcdo, usamos algumas ferramentas para a realizacgio
de trabalho em sala de aula, levando a musica e as brincadeiras africanas
para desencadear mais a importancia da aprendizagem sobre o tema
proposto no estudo.

Apés a explicagdo da aula, propomos algumas atividades sobre o
pais, entre elas, desenhar e pintar a bandeira da Guiné-Bissau que
mostramos a eles. Ap6s a atividade, percebemos que muitos
conseguiram aprender sobre o que foi falado e muitos acertaram a
posicdo e a pintura da bandeira. Com tudo isso, sentimo-nos felizes em

poder passar esses conhecimentos a eles.
CONSIDERAGCOES FINAIS

Em todo o processo dessa aula, entende-se o quanto os alunos
ficaram satisfeitos em saber de onde viemos e como chegamos ao Brasil.
Acreditamos que conseguimos levar o que eles precisavam saber da
Africa e do nosso pais de origem, desvendando assim o que eles achavam
que era a verdadeira face de um continente, com vdirios paises
emergindo dentro dele, trabalhando a questio racial com os educandos
e desconstruindo estereétipos contra Africa, negros e afro-brasileiros.

Portanto, a experiéncia adquirida durante a nossa integragdo e o
contato com as criangas é de extrema importincia, de maneira que
proporcionou um olhar mais amplo no que se refere ao processo de
ensino-aprendizagem no nosso cotidiano, algo que envolve a

multiplicidade de experiéncias e valores que incorporamos ao longo do
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tempo, abrangendo os aspectos socioecondmicos, culturais, psiquicos,
fisicos e cognitivos das criangas. Gostariamos de afirmar que, ao estar
inseridos no cotidiano escolar, podemos compreender o quanto é

importante o papel do professor na transformagio social.
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INTRODUCAO

Desde o ano de 2010, a Universidade da Integra¢ido Internacional
da Lusofonia Afro-Brasileira (Unilab) compde o Macico de Baturité,
prezando pela cultura africana, afro-brasileira e indigena, assim como
bebendo da ancestralidade. Com um curriculo diferenciado, o curso de
Pedagogia promove aos graduandos a experiéncia de viver a diversidade
étnica e cultural, como também nos ensina que precisamos descolonizar
os curriculos das escolas nas quais trabalhamos, estagiamos etc., com o
intuito de descolonizar os espagos nos quais estamos inseridos.

Entrelacado a essa missdo, o Programa de Residéncia Pedagdgica
(PRP) tem por objetivo fortalecer e ampliar a relagdo entre a universidade
e as escolas publicas de educagido basica com foco na integragio e troca de
saberes docentes entre os preceptores e os que estio em formacgio.
Seguindo o proposito pedagdgico do curso de Pedagogia, trouxemos uma

oficina para dentro da Escola Terto Venancio e da escola campo Sebastido
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José Bezerra, na turma do 5° ano e em uma turma de 1° ano do Ensino
Fundamental, respectivamente. As duas escolas estio situadas no interior
do municipio de Redencgio, Ceara.

A proposta pedagdgica foi “as bonecas de Abayomi”, que também
serviam como guias, pois as mies faziam e davam para seus filhos na
esperanca de que um dia pudessem reencontrd-los, visto que elas
conheciam as bonecas que faziam. As bonecas, simbolo de resisténcia,
ficaram conhecidas como “Abayomi”, termo que significa “encontro
precioso” em Iorub4, uma das maiores etnias do continente africano.
Sem costura alguma (apenas nds ou trangas), as bonecas nio possuem
demarcacgio de olho, nariz nem boca, para favorecer o reconhecimento
das maultiplas etnias africanas. Despois de explicar a histéria da boneca,
mostramos os materiais para a turma ir se familiarizando com eles e
percebendo que o processo nio é dificil. A confec¢do das bonecas se da
por meio de materiais simples, retalhos de tecidos, e 0 momento de
criacdo é bem divertido. Fazendo um circulo no chio, comegcamos a
distribuir os materiais e produzir a boneca com os alunos.

Para que as criancas pudessem conhecer e quem ji conhecesse
pudesse relembrar, comegamos a explicar que, em uma oficina ofertada
pela Unilab, aprendemos que, para acalentar seus filhos durante as
terriveis viagens a bordo dos navios que realizavam o transporte de
escravos entre Africa e Brasil, as mulheres africanas rasgavam retalhos
de suas saias e criavam pequenas bonecas, feitas de trangas ou nds, que
serviam como amuleto de protecdo para suas filhas e filhos.

Assim, busca-se induzir o aperfeicoamento da formag3o pratica.
Com base na Capes, nos cursos de licenciatura, “[promove-se] a imersio
do licenciando na escola de educagio bésica, a partir da segunda metade
de seu curso” (Brasil, 2020, p. 1). Dentre outros objetivos, estdo: a

cooperagio entre as instituicdes de Ensino Superior e as redes de
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ensino, a valorizagio dos saberes das préticas de professores do ensino
bésico e o impulsionamento da pesquisa e produ¢io académica, tendo
como base as vivéncias na sala de aula.

O subprojeto Pedagogia tem como objetivo geral “Estimular o
desenvolvimento dos processos de alfabetizacdo de criancas da
Educagio Infantil e do Ensino Fundamental (Anos Iniciais), por meio do
Afro-Letramento, respeitando as aprendizagens inerentes de cada
etapa da Educagio Bdasica” (Costa, 2022, p. 62), dessa forma
possibilitando pensar uma prética docente que reflete a diversidade,
com metodologias de carater politico e pedagdgico durante o periodo de
residéncia.

Assim, o subprojeto reflete o curriculo do curso de Licenciatura em
Pedagogia da Unilab, pois, durante toda a sua execugio, busca valorizar
a diversidade cultural e étnico-racial, como Estudos Africanos e Afro-

Brasileiros, Educacio e Relagdes Etnico-Raciais.

DESENVOLVIMENTO

Por meio do Programa de Residéncia Pedagégica (PRP), o
subprojeto Pedagogia possui o propdsito de auxiliar os futuros
professores a se desenvolverem no processo de alfabetizacio e
letramento, abordando um ensino afro-letrado, que respeita a
aprendizagem em cada etapa da educagio basica.

Dessa forma, as atividades realizadas nas turmas do 1° ano dos
Anos Iniciais na escola campo Sebastiio José Bezerra e na turma de 5°
ano dos Anos Iniciais na escola Terto Venincio refletem a execugdo
desse subprojeto que busca valorizar a diversidade cultural e étnico-

racial, promovendo o conhecimento da cultura afro-brasileira, africana
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e das culturas tradicionais, além de estimular as criancas a investigacdo
sobre ancestralidade dos povos africanos e a afro-brasileiros.

Gomes (2012) ressalta que é necessario que exista uma mudanga
das praticas pedagdgicas e uma decolonizagio dos curriculos da
educagdo bésica e superior na perspectiva de uma educagdo afro-
brasileira e em relacio ao ensino de Histéria da Africa, e ignorar esse
contexto é fazer com que os curriculos sejam empobrecidos.

Seguindo essa linha de ensino do afro-letramento e da cultura
afro-brasileira, a atividade de oficina das bonecas Abayomi foi
desenvolvida nas turmas de 1° e 5° ano nas escolas campo localizadas no
interior do municipio de Redenc¢Zo. Sobre a defini¢io da palavra
“Abayomi”, esta tem sua origem no iorubd, significando “encontro
precioso”. Abayomi simboliza amor, esperanca e resisténcia. Portanto,
dar uma boneca Abayomi é um ato de nobreza, é dar a uma pessoa
querida aquilo de melhor que temos a oferecer.

Em termos metodolégicos, usou-se uma abordagem qualitativa
centrada no relato de experiéncia em sala de aula. Minayo (2002, p. 21)
enfatiza que “a pesquisa qualitativa responde a questdes muito
particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de
realidade que nio pode ser quantificado”. Foi refor¢ada pelo uso das
imagens coletadas durante as atividades participadas, além da
observacdo das criancas durante as aulas para compreender as suas
dificuldades cotidianas.

Na perspectiva da turma do 1° ano, a residente, juntamente a
professora preceptora, preparou a sala de aula para criar um ambiente
protegido e propicio para que as criangas pudessem se manifestar em
sua esséncia, sem acelerar o processo de aprendizagem e respeitando
cada fenémeno dessa etapa. Em relagio ao desenvolvimento dessa

oficina na turma de 5° ano, o processo nio foi muito diferente, visto que
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as residentes e a professora preceptora organizaram a sala de aula para
dar inicio a aula, que teve como primeiro momento a apresentacio do
tema que iria ser trabalhado e a realizagdo de alguns questionamentos
sobre essa temadtica, e, em seguida, ocorreu a exibi¢io de um curta-
metragem que tratava da histdria da boneca Abayomi.

Essa pratica de preparagido e apresenta¢io do que serd tratado faz
com que, além de criar uma atmosfera propicia para a realizagdo de
atividades praticas, também se leve os estudantes a se envolverem mais
com a temdtica. E, por fim, no momento da realizagio da oficina, os
alunos foram orientados a se sentarem no chio para participar,
partilhar os materiais e até trabalhar em equipe, pois, quando um
conseguia finalizar uma etapa, ia compartilhando com os outros como
conseguiu chegar aquele resultado.

A realizagdo da oficina na turma de 1° ano foi além, ja que ocorreu
em duas aulas. Na primeira ocorreu a contagio de histéria e a realizagdo
da oficina de produg¢do das bonecas Abayomi, e na aula seguinte a
residente realizou uma oficina de trancas. Em ambos os momentos, as
criancas interagiram e aproveitaram bastante.

Os resultados obtidos na turma de 5° ano foram muito além da
criacdo de bonecas Abayomi dnicas e personalizadas. Os efeitos dessa
oficina consistiram no desenvolvimento de habilidades artisticas e na
estimulacio da criatividade de todos, j4 que os alunos aprenderam a
fazer as bonecas do zero, utilizando materiais simples. No entanto, por
mais que tenha sido mencionado que as bonecas sio feitas com tecido
preto e as outras cores sio para suas vestimentas, algumas criangas
optaram por fazer suas bonecas de outras cores.

Durante o processo de escuta, criacdo e reflex3o, alguns estudantes
relataram que suas mies ou até avés sabiam fazer bonecas de pano, pois

é assim que eles reconhecem as bonecas Abayomi. Esse momento fez



410 e Experiéncias Formativas, Investigativas e Colaborativas do Programa Residéncia Pedagdgica - Unilab

com que essas criancas fortalecessem suas memorias afetivas, bem
como promoveu o compartilhamento de conhecimento e interacgio
social, j4 que os estudantes podem trabalhar juntos e trocar ideias
durante a criagio das bonecas. Outro ponto importante tratado nessa
oficina foi a inclusdo dos meninos nesse momento de criagio artistica
que acabou por fomentar a inclusio e diversidade, uma vez que qualquer
pessoa pode participar da oficina, independente de idade, género ou

habilidades artisticas.
CONSIDERACOES FINAIS

O Programa de Residéncia Pedagégica (PRP) é um momento muito
importante para o desenvolvimento profissional na formacio
académica dos futuros docentes que participam desse momento. Ele
oportuniza ao residente vivenciar o que estudou ou estd aprendendo nos
bancos da universidade. A elaboragdo da oficina das bonecas Abayomi,
desenvolvida nas respectivas escolas, é uma tarefa importante para
promover a valorizagio da cultura afro-brasileira e incentiva a
aquisicdo de maultiplas habilidades e competéncias na comunicagio e
compreensio dos discursos, buscando trabalhar nas escolas o combate
ao racismo e promover o respeito, a diversidade social e a igualdade
racial.

A elaborag¢io da oficina “Das bonecas Abayomi” como apoio
didatico para a execucdo da Lei 10.639/2003 é uma excelente forma de
promover a valorizagio da cultura afro-brasileira e incentivar o
respeito a diversidade étnico-cultural nas escolas. A Lei 10.639/2003
determina a obrigatoriedade do ensino da histdria e cultura afro-
brasileira nas escolas, buscando combater o racismo e promover a

igualdade racial. No entanto, muitas vezes, a implementac¢io dessa lei
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pode ser desafiadora para os educadores, que precisam encontrar

formas criativas e engajadoras de abordar esses temas. A oficina “Das

bonecas Abayomi” oferece uma maneira sensivel e lidica de introduzir

as criangas ao conhecimento sobre a cultura afro-brasileira.

Ao participarem dessa atividade, as criangas foram expostas a um

simbolo concreto da cultura afro-brasileira e tiveram a oportunidade de

engajar-se ativamente na preservacdo dessa heranca. Além disso, a

criacdo das bonecas Abayomi pode ser uma forma poderosa de construir

a autoestima das criancgas, especialmente daquelas de ascendéncia

africana, ao fornecer-lhes uma representacio positiva de seus tracos

étnicos. Em resumo, a criagio da oficina “Das bonecas Abayomi” é uma

excelente maneira de promover a valorizagio da cultura afro-brasileira

e incentivar o respeito a diversidade étnico-cultural nas escolas. Essa

abordagem é tanto educativa quanto empoderadora, fornecendo as

criangas os meios para se conectar com sua heranca cultural e construir

uma sociedade mais inclusiva e igualitaria.
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INTRODUGAO

O presente trabalho apresenta duas experiéncias pedagdgicas
distintas, mas igualmente significativas, vivenciadas pelas residentes de
Licenciatura em Pedagogia na Universidade da Integracdo Internacional
da Lusofonia Afro-Brasileira (Unilab-CE). Essas experiéncias ocorreram
no ambito do Programa de Residéncia Pedagégica (PRP) e em um Projeto
de Leitura criado no mesmo contexto, mas em escolas distintas, no Macico
de Baturité-CE. Ambos os projetos foram implementados em escolas que
participam do Programa de Residéncia Pedagdgica, abrangendo alunos do
1° e 5° ano do Ensino Fundamental.

O objetivo principal dessas experiéncias foi enriquecer o

aprendizado dos alunos, proporcionando uma visido afrocentrada da
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educagdo. Além disso, buscou desenvolver habilidades pedagégicas,
permitindo uma visdo inclusiva do processo de ensino-aprendizagem.

O Programa de Residéncia Pedagégica desenvolve-se em préticas
pedagdgicas vivenciadas em sala de aula, envolvendo as criangas do
Ensino Fundamental. As atividades incluem aulas temditicas que
envolvam a afrocentricidade e mostrem para as criangas a cultura e um
pouco de tudo da Africa.

As experiéncias e trabalhos aqui unidos e relatados destacam a
importancia de uma abordagem globalizada da educagio, que foca em
nio se restringir apenas ao contetido a ser ensinado em sala, a seguir o
padrio dos curriculos, mas também leva em consideragio as
necessidades individuais dos alunos. Aqui apresentamos os trabalhos
nos quais a missdo principal é tornar a educa¢io mais inclusiva e
envolvente, compartilhando os desafios e o0s sucessos dessas
experiéncias, destacando a relevincia da relacdo entre teoria e pratica

na formacio pedagégica.
DESENVOLVIMENTO

Considerando o contexto de ensino de turmas de 1° e 5° ano de
diferentes escolas, este estudo fundamentou-se principalmente nas
experiéncias vivenciadas por meio do Projeto de Residéncia Pedagégica e
sera apresentado em duas se¢des dedicadas as escolas, abordando a sua
histdria, programas académicos e realizacdes notaveis de modo singular
e proporcionando aos leitores uma visdo ampla desses &mbitos escolares.

Sob a perspectiva metodolégica, é uma forma de narrativa, de
modo que o autor quando narra através da escrita estd expressando um
acontecimento vivido. Nesse sentido, o relato de experiéncia é um

conhecimento que se transmite com aporte cientifico. Por isso, o texto
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deve ser produzido na 1* pessoa de forma subjetiva e detalhada

(Grollmus; Tarrés, 2015).

ESCOLA JOSE NEVES DE CASTRO

A principio, o projeto de leitura aqui apresentado foi criado para
ser aplicado na escola José Neves de Castro, em Acarape-CE, com alunos
do 5° ano, um projeto criado pelas residentes do Programa de Residéncia
Pedagégica da referida escola com o intuito de ajudar os alunos que
possuem dificuldades na leitura, ou seja, aqueles Leitores Sem Fluéncia
(LTSF) e os Nio Leitores (NL) presentes em sala de aula.

O projeto de leitura também propde trabalhar com contetidos da
perspectiva africana no que tange ao seu processo de ensino-
aprendizagem e ao nosso Programa de Residéncia Pedagégica,
objetivando mostrar para as criangas a importincia das diversas formas
de aprendizagem e, com isso, desenvolver contetidos numa perspectiva
inclusiva a fim de ampliar o olhar afrocentrado, ao mesmo tempo
trabalhando seus conhecimentos, visio de mundo e de cultura dentro
desse processo de leitura, no qual irdo aprender novas palavras e
adquirir novos conhecimentos.

Durante as férias, foi dada continuidade as atividades do projeto
de leitura de reforgo, especificando alguns discentes que sio
acompanhados desde o inicio ano letivo, sendo trabalhadas de maneira
I4dica e didatica as atividades, buscando assim trabalhar a fonética e a
fonologia, jA que alguns possuem dificuldades para ler (LTFS e NL),
escrever e diferenciar o som e a escrita de palavras, com a finalidade de
auxiliar o educando a desenvolver as suas habilidades.

Inicialmente, foram realizados ditados com a finalidade de trabalhar

aortografia, a concentragio e a melhora auditiva, para realizar uma breve
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andlise a fim de encontrar os impasses existentes e trabalhar para que
fossem sanados. Através disso, em alguns alunos foi detectada a
problemadtica com as letras “D”, “T”, “R”, “RR”, “S”, “SS”, “C”, “Z” e “X”, pois
os alunos apresentavam dificuldades, falando uma palavra e escrevendo
outra. Todavia, os jogos foram utilizados como uma ferramenta essencial
para que o discente, de maneira lddica, conseguisse ter os seus estimulos
aflorados, e 0 quebra-cabeca fez a sua participagdo nessa jornada de modo
que a coordenacgio motora fosse trabalhada, tal qual a percepcio visual e
a capacidade de observagio. Além disso, 0 dominé de bichos foi utilizado
com o mesmo intuito de aumentar a atencio e estimular a memoria, tal
como a jungdo e a separag¢io de silabas. Somando a isso, foram incluidas
atividades para trabalhar a leitura, a interpretagio textual e a formacio e
criagdo de frases.

Nossa investigacdo se baseou nas experiéncias da regéncia coletiva,
assim como de modo individual, tendo a oportunidade de colaborar com
pedagogos experientes e proporcionar um impacto na vida dos
estudantes por meio das estratégias e ferramentas pedagdgicas. A troca
de saberes intensificou os estimulos para os discentes.

Contudo, é perceptivel que alguns discentes do 5° ano da escola José
Neves de Castro apresentam dificuldades, principalmente na leitura e
na escrita, cometendo erros em algumas palavras. Ao iniciar a
residéncia, foi feito um levantamento por parte da preceptora que
observou os alunos que apresentavam dificuldades em vérios aspectos,
principalmente na leitura fluente, visto que a turma é avaliada por meio
de provas externas, o que se torna prejudicial em virios aspectos da vida
cotidiana. Diante desses fatores, surgiu a ideia de separar os discentes
que apresentavam dificuldades especificas para que os residentes, de
maneira individual, buscassem ferramentas metodolégicas para ajudar

nesse processo.
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Durante os encontros, sio utilizadas ferramentas pedagdgicas,
como de ditados de palavras e textos curtos, sendo eficazes para ajuda-
los e auxilid-los a superar suas dificuldades de escrita e leitura. Além
disso, podemos perceber que o uso de materiais lddicos é de extrema
importancia para captar a atencido deles, visto que muitas vezes ficam

dispersos.

ESCOLA SEBASTIAO JOSE BEZERRA

A metodologia utilizada nessa escola baseou-se primeiramente nas
vivéncias em sala, nas regéncias feitas pela professora preceptora e na
compreensio da docéncia. Buscamos entender a realidade das escolas
publicas, das criancas e dos recursos e aprender a lidar com a dindmica
em sala de aula, entendendo os aspectos para a construgio do
conhecimento e de um ensino de qualidade para todos.

Osresultados das regéncias e aprendizagem compartilhada em sala
de aula foram de grande importincia para a construgio de
conhecimentos. No més de junho foi realizada uma aula temdtica
referente a capoeira, na qual foi apresentada a cultura, um pouco sobre
a histéria e a origem da capoeira. Foi trabalhada a temditica de jogos e
brincadeiras por meio da amarelinha africana, que é entendida como
um jogo, ou uma brincadeira, com origens em Mog¢ambique, um pais do
continente africano, e se caracteriza por ser uma brincadeira ritmada,
que segue uma constancia regular na realizacio dos movimentos.

Um género apresentado nesse més foi a parlenda, rimas infantis que
divertiram as criancas, ao mesmo tempo que foram trabalhadas a
memorizacdo e a fixagdo de alguns conceitos. Sio muitos os beneficios de
parlendas para a Educa¢io Infantil, como o desenvolvimento da fala,

aprimoramento da linguagem corporal, ampliagio das formas de
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expressdo, aumento do vocabuldrio da crianga e avango na interacgdo
social, auxiliando também o desenvolvimento das crian¢as de forma
divertida, trabalhando um elemento importante da nossa cultura popular.

O més de julho foi destinado a “Colénia de Férias: Aprender
Brincando”, um projeto da prefeitura de Redengio por meio da Secretaria
de Educacio. Um momento lidico, com brincadeiras e contagio de
histérias oferecido aos estudantes da rede municipal de ensino. O Projeto
teve como objetivo contribuir para o pleno desenvolvimento das
competéncias gerais da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), de uma
forma divertida e criativa.

Foram apresentadas aos alunos diversas atividades, jogos e
brincadeiras que instigam a aprendizagem, principalmente, de
Matematica e Lingua Portuguesa, incentivando a leitura e o letramento de
forma ladica.

Em uma regéncia, foi trabalhada a tematica de contos acumulativos
com o conto “A casa sonolenta de Audrey Wood”, com um painel
interativo, mostrando as gravuras conforme o texto ia sendo apresentado.
Foi uma experiéncia enriquecedora; os alunos visualizaram o texto de
maneira diferente e compreenderam melhor por meio das imagens. Logo
apds lhes indaguei sobre os personagens e foram escritos os nomes na
lousa para incentivar a construgio das palavras, o que havia acontecido e
o enredo do conto, e eles foram incentivados a comparar e diferenciar o

conto e as cantigas acumulativas.
CONSIDERAGOES FINAIS

Torna-se evidente que a implementacdo da Residéncia Pedagdgica
em duas institui¢des distintas oferece experiéncias de aprendizado e

desenvolvimento profissional para futuros educadores. As escolas José
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Neves de Castro e Sebastiio José Bezerra apresentam ambientes

educacionais Gnicos que apresentam desafios e oportunidades. Durante

esse periodo, tivemos que nos adaptar as necessidades e nos reinventar,

explorando estratégias pedagdgicas.

As experiéncias e vivéncias que modelaram esse momento de

aprendizagem e troca de conhecimentos no decorrer desses meses,

foram enriquecedoras para construcido do inicio na inser¢do no Projeto

de Residéncia Pedagégica, diante dos estudos e praticas pedagbgicas em

sala. Respaldamos que, por mais que os avangos feitos sejam pequenos,

eles estdo ocorrendo com a perspectiva de que futuramente serido

superados.

Paulo Freire (2012) faz uma analogia entre um banco e o

aprendizado na qual relata que a educagio nio é como uma

transferéncia de dinheiro para um banco, mas exige tempo, decurso.

Assim, as vivéncias durante esse periodo para futuros educadores

possibilitam aprimorar as habilidades de ensino e a compreensio da

diversidade no contexto educacional, proporcionando uma visio ampla

com a finalidade de enfrentar desafios corriqueiros.
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estdo: a cooperacdo entre as IES e as redes de ensino, a valorizagdo dos
saberes das praticas de professores do ensino bésico, e impulsionar a
pesquisa e producio académica tendo como base as vivéncias na sala de
aula.

O subprojeto Pedagogia tem como objetivo geral: “Estimular o
desenvolvimento dos processos de alfabetizacio de criancas da
Educagio Infantil e do Ensino Fundamental (Anos Iniciais), por meio do
Afro-Letramento, respeitando as aprendizagens inerentes de cada
etapa da Educac¢io Bésica” (Costa, 2022), dessa forma possibilitando
pensar uma pratica docente que reflete a diversidade, com
metodologias de carater politico e pedagégico durante o periodo de
residéncia.

Assim, o subprojeto reflete o curriculo do curso de Licenciatura em
Pedagogia da Unilab, pois, durante toda a sua execuc¢ao, busca valorizar
a diversidade cultural e étnico-racial, como Estudos Africanos e Afro-
Brasileiros, Educacio e Relacdes Etnico-Raciais.

Dessa forma, o presente trabalho tem como objetivo descrever, por
meio de um relato de experiéncia, as reflexdes e impressdes vivenciadas
durante atividades exercidas no Programa de Residéncia Pedagdgica -
Subprojeto Pedagogia que tiveram como base a abordagem do afro-
letramento.

Para sua producio, foram escolhidas 3 atividades que refletem bem
a metodologia de afro-letramento, duas delas desenvolvidas em uma
turma de 1° ano do Ensino Fundamental, com 24 criangas matriculadas,
na escola campo Sebastiio José Bezerra, e a outra atividade realizada na
turma do 5° ano da escola Terto Vendncio. Ambas as escolas ficam
situadas no municipio de Redengio, Ceara.

Serdo aqui abordadas as seguintes atividades: “Oficina de Abayomi”

e “Oficina de Trancas Afros”. Durante a execuc¢do das oficinas, as
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criangas em contexto de alfabetizacio puderam experienciar momentos
que as inseriram em uma reflexdo acerca de temas sobre a cultura
africana e afro-brasileira e construgio da identidade.

Com base em uma pesquisa do Projeto Seta e Instituto Peregum
divulgada em julho de 2023, 39% dos participantes afirmaram que
sofrem ou sofreram racismo na escola/universidade/faculdade,
tornando os ambientes educacionais um dos mais propensos a casos de
violéncia racista. Pensando nisso, notou-se a importincia de se
trabalhar com uma educagio antirracista desde o inicio da vida escolar
da crianca; assim, o afro-letramento busca promover um ambiente
escolar que visa valorizar a diversidade presente na sociedade
brasileira, logo, colaborando para a constru¢io de uma sociedade
antirracista.

Desenvolvimento

Em termos metodoldgicos, usou-se uma abordagem qualitativa
centrada no relato de experiéncia em sala de aula. Minayo (2002, p. 21)
enfatiza que “a pesquisa qualitativa responde a questdes muito
particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de
realidade que ni3o pode ser quantificado”. Foi refor¢cada pelo uso das
imagens coletadas durante as atividades participadas, além da
observagdo das criancas durante as aulas para compreender as suas
dificuldades cotidianas.

A observacdo da crianga estd totalmente fundamentada na
metodologia cientifica goethiana, uma vez que busca observar sem
julgar, entender que sdo criangas e criar um ambiente protegido em que
elas possam manifestar sua esséncia (além do ambiente fisico e animico,
o ambiente espiritual também é preparado) e esperar que a prépria
crianca manifeste suas préprias leis, sabendo que a esséncia nunca se

manifesta em um dnico fendmeno (Rodrigues, 2018). Assim, é
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importante deixar a crianca no seu momento sem a necessidade de
acelerar o seu processo de aprendizagem.

Pensando a necessidade de uma revisio das praticas pedagdgicas,
as atividades desenvolvidas trazem a abordagem de Afro-letramento de
Elizabeth Nascimento, ou seja, busca tornar a sala de aula um local que
promove o letramento afrocentrado e a diversidade.

Para iniciar a “oficina de Abayomi”, nas turmas de 1° e 5° ano,
optou-se por uma contacio de histérias sobre Africa, o que por si s6
configura uma maneira de inserir as criancas no meio cultural afro-
brasileiro, a partir da perspectiva do afro-letramento. Nessa atividade,
contamos a histéria da origem da boneca Abayomi para, em seguida,
realizar a producio das bonecas africanas, uma boneca de pano que as
mies africanas faziam para dar aos seus filhos.

A palavra “Abayomi” tem origem iorubd e significa “encontro
precioso”. Abayomi simboliza amor, esperanca e resisténcia. Portanto,
dar uma boneca Abayomi é um ato de nobreza, é dar a uma pessoa
querida aquilo de melhor que temos a oferecer.

Gomes (2012) ressalta que é necessario que exista uma mudanga
das praticas pedagégicas e uma descoloniza¢io dos curriculos da
educacio bisica e superior na perspectiva de uma educagio afro-
brasileira e em relagio ao ensino de Histéria da Africa, e ignorar esse
contexto é fazer com que os curriculos sejam empobrecidos.

Durante o processo de escuta, criacdo e reflexdo, alguns estudantes
relataram que suas maes ou até avds sabiam fazer bonecas de pano, pois
é assim que eles reconhecem as bonecas Abayomi. Esse momento fez
com que essas criancas fortalecessem suas memorias afetivas, além de
promover o compartilhamento de conhecimento e intera¢io social, ja
que os estudantes podem trabalhar juntos e trocar ideias durante a

criacdo das bonecas.
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Outro ponto importante tratado nessa oficina foi a inclusio dos
meninos nesse momento de criagio artistica, o que fomentou a inclusio
e diversidade, uma vez que qualquer pessoa pode participar da oficina,
independente de idade, género ou habilidades artisticas.

Posteriormente a oficina de bonecas, ocorreu a oficina de trancas
afros, que, assim como as Abayomis, também carregam uma bagagem
ancestral de sobrevivéncia. Em muitos grupos africanos, as trancas
eram uma forma de identificacio de cada grupo, troca de mensagens,
ou até mesmo de estado civil.

Para a oficina de trancas, na turma do 1° ano, primeiramente foi
apresentado o curta-metragem “Hair Love”, que mostra uma garotinha
afro-americana que quer fazer um penteado em seu cabelo para ir a um
evento especial. Em seguida, as criancas foram levadas para uma roda
no chio da sala, onde, no centro, estavam expostas imagens de trancas
afros e a origem de cada uma. Apds um momento de roda de conversa e
apresentacio dos penteados, foram distribuidos para as criancas fios de
13 para produzirem trancgas que iriam compor o mural a ser exposto na
sala.

Ao final, muitas criangas quiseram realizar os trancados em seu
cabelo. O mais pedido foi a tranca afro bantu, que elas relacionaram
como sendo as “trancas de rainha”, pois durante a atividade foi relatado
que esse penteado tem, em sua origem, um significado de realeza.

De acordo com Songa (2017), a tranc¢a, um dos arranjos de cabelo
mais antigos na histéria das popula¢des angolanas, tem as mais variadas
finalidades, dependendo de quem as faz. E apresentada como sendo um
elemento de referéncia identitaria, ou ainda estética, de individuos e de
grupos étnicos, pois através das trancas pode-se identificar a que grupo
alguém pertencia ou seu estado civil, assim como as trangas carregavam

um significado de resisténcia na época da escraviddo porque através
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delas era possivel se comunicar. Desse modo, podemos entender que os
padrdes das trancas representavam uma ferramenta de sobrevivéncia.
Hoje existe como ferramenta econémica.

De acordo com Lacerda (2021), a histdria das tran¢as remonta a
3500 a.C. e, desde ent3o, tem sido sinal simbélico de status social, etnia,
religido e resisténcia racial. A tranca nio é apenas estilo, é uma forma
de arte, e sempre foi muito popular entre as mulheres. Sua origem é da
regido da Namibia, na Africa. Em muitas tribos africanas, as trancas
eram uma forma de identificagio de cada grupo. Os padrdes das trangas
eram uma indicacio da tribo, idade, estado civil, riqueza, poder e
religido de uma pessoa; passadas de geragdo para geragdo, as trangas
vém tomando conta do olhar estético.

Essa tradicdo foi mantida por geragdes e se espalhou pelo mundo
por meio da retirada forcada de africanos e africanas para outros
continentes por intermédio da escravidio. No entanto, apesar de
avancos e aumentos de pessoas aderindo as trancas, é de suma
importincia também entender de onde parte a origem delas e quais sdo
os seus significados. Como se repercutiu tanto nos dias atuais, que
bagagens ela carrega consigo? Pois nido se trata sé de trancar porque
estd na “moda”. Por que elas carregam histérias e demandas ancestrais?
Apreciar os seus varios detalhes, formas, cada tipo com seu jeito de fazer
e seu tempo de duracio. E preciso entender todas essas questdes e
contexto histdrico.

Consideracdes finais

Por meio das atividades desenvolvidas como residente no PRP, foi
possivel refletir e estudar praticas pedagdgicas que buscam a
valorizagio da cultura africana e afro-brasileira dentro do contexto da
alfabetiza¢do. Durante o programa hi uma imersio em tarefas que

incentivam a aquisicio de multiplas competéncias e habilidades na
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comunicagdo, interpretacio e compreensido dos discursos, além de

apresentar debates que defendem a igualdade, tolerincia e respeito a

diversidade social.

Dessa maneira, seguindo com os objetivos postulados no

subprojeto Pedagogia, nota-se que é imprescindivel e necessario pensar

a formacio de professores de forma nio eurocéntrica, para colaborar na

construcdo de uma educagio que faca seus cidadios refletirem sobre

sua realidade e os problemas que a cercam.

Por meio do PRP — Subprojeto Pedagogia, as oficinas elaboradas em

ambas as escolas demonstram que o afro-letramento é um caminho

para resultados exitosos na construgio de uma sociedade que respeita a

diversidade presente em sua populacdo, e para isso é necessario o

contato com temdticas étnico-raciais desde a base da vida escolar. Dessa

forma, é necessario que o professor torne-se também um pesquisador,

que busca sempre novos métodos e saberes, que busca conhecer a

realidade de sua turma e o meio em que estd inserida.

Nota-se que o sistema educacional brasileiro ainda se encontra

engessado e pautado em temdticas eurocéntricas. Por reflexos da

colonizac¢do, muitos profissionais nio encontram apoio em suas escolas

para trabalhar com teméticas que fujam do tradicional. Porém, nota-se

uma mudanga, mesmo que ainda a passos lentos, e como exemplo esta

0 apoio das escolas campo, que abriram suas portas para os residentes,

e as professoras que confiaram, colaboraram e cederam o espago da sala

para os momentos de atividades.

a) Assi
m, o subprojeto Pedagogia, em conjunto com a abordagem
de afro-letramento, faz com que os residentes utilizem

técnicas e métodos pedagdgicos contra-hegeménicos em
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que as criancas ndo serdo vistas como seres passivos, mas
como seres histdricos e permanentes produtores do saber.
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De acordo com o caderno de formagio (2022), o Programa de
Residéncia Pedagdgica foi criado com a intencio de apoiar instituicoes
de Ensino Superior na formagio dos docentes a partir da troca dos
saberes e busca promover a pratica nos cursos de licenciatura,
proporcionar aos licenciados o contato com as escolas e contribuir para
uma educagdo de qualidade no ensino bésico. Por outro lado, a
realizacio do trabalho em debate justifica-se pela importincia do PRP
na formac3o dos professores e de todos os envolvidos nesse programa,
sobretudo, nessa fase inicial, em que toda experiéncia e conhecimento
sdo de grande relevincia para nossa vida académica e profissional. No
decorrer do programa, o discente terd oportunidade de acompanhar e
ser supervisionado pela professora ou professor a fim de ganhar mais
conhecimentos e experiéncia para aplicar no momento do estagio de
regéncia e das atividades desenvolvidas na Residéncia Pedagdgica. Essa
experiéncia e conhecimento adquirido na universidade e no campo da
observacdo nos fortalece ainda mais enquanto docentes em pratica. Por
conseguinte, este trabalho em curso terd como intuito relatar as
experiéncias vivenciadas por meio do Programa de Residéncia
Pedagdgica, das atividades realizadas no campo do estigio, da
apresentacio dos materiais que abordamos em sala de aula durante a
regéncia, bem como das atividades compartilhadas com o PRP, baseados
em observar atentamente as estratégias para as interagdes nas salas de
aula que nos proporcionam ter mais proximidade com as escolas, ou

melhor, os campos da atuacio.

METODOLOGIA

Como referimos acima, este trabalho é guiado pelos trabalhos

coletivos desenvolvidos pelos coordenadores, supervisores e bolsistas.
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No nosso caso, os primeiros momentos do PRP foram marcados por
reunides virtuais e presenciais, o que foi fundamental para orientar e
assim chegar aos resultados ora alcancados ao longo desse percurso. Por
outro lado, destacamos as leituras e discussdes que constituiram nio s6
a aquisi¢do de conhecimentos, mas também um suporte para a
realizacdo das atividades demandadas na plataforma AVA. Por fim, um
dos elementos mais importantes para alcance dos resultados desse
trabalho foram as experiéncias de estagio de observacdo e regéncia nas

salas de aula do nosso campo (IFBA de Santo Amaro).
COMECANDO A RELATAR

Antes das idas ao campo, nos nossos encontros, debatemos alguns
tépicos relevantes e, na nossa opinido, semelhantes, que constituiram
os nossos primeiros debates. Dentre esses tépicos destacamos: o
conceito da residéncia pedagdgica, seus objetivos, o lugar do residente
na formacdo docente, a importincia do Programa de Residéncia
Pedagégica para a formacido de professores, normas e regulamentos, a
Residéncia Pedagégica como uma possibilidade de pesquisa-formacio e
as praticas pedagégicas utilizadas para o ensino das Ciéncias Sociais e
Sociologia com énfase na elaboragio de planos de aula e sequéncias
didaticas. Nessas abordagens, foram-nos disponibilizadas algumas
referéncias na plataforma AVA, as quais nos auxiliam no
aprofundamento dos tépicos acima descritos.

Seguindo as sequéncias, introduzimos as discussdes sobre o
periodo de observagdo nas escolas campo, que constitui os primeiros
momentos de interagio entre o residente e a instituicio escolar, em que
a sua visita se baseia em observar como se di o processo de ensino e

aprendizagem nas salas de aula. Nesses tépicos, estes foram os nossos
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problemas de partida: o que observar e se atentar nas escolas; o que
observar dos aspectos materiais, fisicos e socioeconémicos da escola;
como registrar as observagdes: o didrio de campo como narrativa de si;
0 que se atentar e observar dos professores colaboradores:
planejamentos, formagdes, projeto pedagdgico politico (PPP) e
concepgdes, sem esquecer das avaliagGes; observagio das agdes por
parte da direcdo, equipe técnica, bem como as suas dindmicas
organizacionais.

Conhecemos o IFBA de Santo Amaro no dia 05 de abril, e fomos
recebidos pela nossa preceptora Tatiane Muniz e por Victor Marques
Santos, que ja estavam a nossa espera. Ao sermos recebidos por eles,
fomos encaminhados ao auditério para uma roda de conversa a fim de
adquirir informagdes relevantes sobre aquela instituicdo, ja que famos
14 estagiar. Esse momento foi reservado para apresentacgdes,
informagdes sobre o campus e a sua estrutura interna. Depois nos
apresentarmos a eles e a nds, e comegaram, por meio de uma
apresentacio no PowerPoint, a falar acerca da institui¢do. Segundo a
professora Tatiane, “sio 22 campi distribuidos regionalmente, o que
quer dizer que a institui¢io (IFBA) é multicampi e que um dos seus
objetivos iniciais é articular entre ensino, pesquisa e extensio”.

Depois desses momentos, comegamos as nossas observagdes em
algumas turmas de Sociologia com a professora Tatiane e o professor
Vitor. Os textos foram: “O que € o etnocentrismo?”, de Everardo Rocha,
e “Ideias para adiar o fim do mundo”, de Ailton Krenak. Quanto ao
professor Vitor Marques, dentre tantos assuntos relevantes observados
ao longo da observacio, vale destacar: a teoria de agio social de Weber
e a teoria de sociedade enquanto organismo social de Emile Durkheim,

e o Estado de Natureza de Thomas Hobbes; iniciamos a leitura desses
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materiais a fim de melhor interagir nos contetidos que serdo
ministrados nas préximas aulas que vamos observar.

Nos momentos de observagio, focamos em perceber quais eram as
dinidmicas da professora Tatiane e do professor Vitor nas suas aulas, que
caracterizamos como interativas, pois continham um carater mutuo de
troca de conhecimentos e orientagdes aos alunos. Outro aspecto que
chamou muito a nossa ateng¢io foram os momentos das apresentagdes
dos semindrios, pois os esforcos dos alunos em explicar os contetidos
foram imensos e a capacidade de articulagio nas falas também estava

bem dominada pelos alunos e pela professora.

LEITURAS FEITAS NO PROGRAMA DE RP

Debater as questdes sobre igualdade e desigualdade sempre é algo
que preocupa a sociedade discriminada, e é uma das questdes
importantes mencionadas na BNCC. Nesse sentido, alguns temas,
autores, autoras e textos foram tratados durante esse periodo em que
estamos como bolsistas do projeto de Sociologia do PRP, como
apresentaremos a seguir.

Frangois Dubet (2004) traz uma temdtica bastante importante para
impulsionar um didlogo, a volta da desigualdade existente nas escolas,
partindo de uma andlise da meritocracia, que se refere a um sistema de
reconhecimento social a partir do esfor¢o de cada pessoa. Esse aspecto de
reconhecimento social através do mérito criou inquietagdo ao autor; a
ideia de Dubet é mostrar que existem pessoas que nio sio reconhecidas
socialmente com muitos talentos mais por falta de meios financeiros, por
falta de oportunidades, por discriminagio, entre outros fatores que
acabam por escurecer a evolu¢do dessas pessoas discriminadas. Pensar na

meritocracia é pensar em exclusio social e escolar.
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Por conseguinte, no primeiro texto de Ileizi Florelli Silva e
Henrique Fernando Alves Neto (2020), os autores analisaram a BNCC e
o processo da sua implementac¢io no Brasil sob um recorte temporario
de 2014 a 2018, e do mesmo modo foi proposto analisar como a
Sociologia foi tratada em cada proposta elaborada nesse periodo. Nessa
mesma linha, Rafael Siqueira de Guimaries (2018) nos proporciona uma
discussdo sobre algumas possibilidades para pensar modos de ensinar-
aprender desde as ideias periféricas do mundo, marcando a dificuldade
de conexdes no interior das academias ocidentalizadas, entre os
préprios grupos subalternos.

A partir disso, refletimos e pensamos na relagio desses aspectos
democraticos no campo educacional com o pensamento de Paulo Freire
(2014) e Nilma Lino Gomes (2016). Quando pensamos na democratizagio
do ensino na sala de aula, por que nio trazer Paulo Freire na sua obra
Pedagogia da autonomia, na qual, numa das suas reflexdes, ele propde
simplesmente uma aula interativa baseada numa avalia¢io dialégica
(Freire, 2014)? Entretanto, é importante mencionar a questdo das
respostas emancipatdrias para com os grupos com que se vai interagir.
Nessa 6tica, Nilma Lino Gomes (2016) trouxe algumas inquietagdes:
“Quais seriam estas respostas para esse grupo? Sera que contemplam ou
sdo tdo duras quanto a realidade desses sujeitos que o demandam ou
com olhos fixos no indice de desempenho escolar” (Gomes, 2016, p. 99).

Dentre as pautas relevantes no texto, falou-se da BNCC enquanto
um curriculo, e os autores tentaram exemplificar o porqué de ela poder

ser considerada como tal. Segundo eles, um:

[...] curriculo é algo mais amplo, que envolve desde as praticas didrias de
aulas ministradas em todas as escolas, em que os professores escolhem
métodos, contetddos, atividades e, portanto, produzem curriculo, o

curriculo real, até as legislagcdes municipais, estaduais e nacionais que
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informam aos professores o jeito de ensinar (SILVA; ALVES-NETO, 2022,
P.265).

OBSERVANDO O IFBA NO CAMPUS DE SANTO AMARO

O campus Santo Amaro do IFBA foi inaugurado em 2006 ainda como
CEFET-BA. A unidade iniciou atendendo 160 alunos nos cursos de
Tecnologia da Informacio e Eletromecanica, na modalidade
subsequente, apenas no turno vespertino e contando com apenas 04
(quatro) professores e 06 (seis) técnicos-administrativos, além da
precaria infraestrutura. Em 2007, o ntimero de alunos triplicou e passou
a funcionar nos trés turnos (matutino, vespertino e noturno),
abrangendo também a modalidade integrada. Hoje, conta com mais 2
cursos: Seguranca do Trabalho, na modalidade Proeja, e Licenciatura da
Computa¢do, na modalidade Superior. A unidade atende 702 alunos e
conta com a colaboragio de 94 servidores efetivos (docentes e técnicos-
administrativos), 7 docentes substitutos, 1 estagiiria e uma equipe com
32 terceirizados (12 vigilantes, 10 na limpeza e jardinagem, 7 no
administrativo e 3 na manuten¢io). Dado o tamanho, importancia e
influéncia do campus do IFBA em Santo Amaro, podemos afirmar que é
fundamental a parceria com a Unilab por meio do Projeto de Residéncia
Pedagégica.

O subprojeto de Sociologia tem como objetivo promover ac¢des
pedagdgicas entre os licenciandos, a universidade e a escola, futuro
espaco profissional do residente. Essa aproximagio é fundamental para
fortalecer a articulagdo entre as teorias ensinadas na academia e a
pratica didética que o professor de Sociologia deve desenvolver dentro
das salas de aula. Nesse sentido, foi observado nesse processo de
formagdo que os curriculos escolares estio cada vez mais

interdisciplinares e interculturais, e os alunos mais conectados e sendo
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bombardeados diariamente com diversas informacdes e influéncias
tecnolégicas. No entanto, a formagio académica dos professores de
Sociologia ainda é calcada em um curriculo muito especializado e
especifico, tornando dificil a criagio de pontes e didlogos com outras
dreas do conhecimento. Foram realizadas duas atividades de regéncia
nesta segunda unidade: 1) observagio das aulas de Sociologia da turma
do 4° ano técnico em informéatica com a professora Tatiane Muniz; e 2)
leitura de textos sugeridos pela coordenagdo do programa e disponiveis
no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA).

A professora opta sempre por aulas expositivas, mas conta com a
participacdo dos alunos nos debates. Ela também tenta trazer exemplos
da realidade dos alunos para ilustrar os conceitos abordados. Chamou a
atencio a forma como ela aborda e cria projetos de engajamento pratico,
como o projeto “Diagndstico participativo de potencialidade produtiva
e engajamento comunitdrio na comunidade Quilombo de Sio Braz”, no
segmento de extensdo. O projeto conta com uma agenda propositiva,
que é construida pelos alunos, com oficinas e debates para mapear as
demandas da comunidade.

O tema “fome e seca no Nordeste” foi 0 mote para a organizacio de
um debate dirigido, atividade avaliativa da disciplina. Observamos que,
apesar dos esforgos da professora, os alunos em geral permaneceram
um pouco apéiticos e houve dificuldade de entender a apresentagio dos
conceitos no contexto mais amplo da disciplina Sociologia e no contexto
do curso técnico em informadtica. Os alunos também se questionavam
sobre a inser¢io da disciplina em suas atuagdes profissionais. No
entanto, a professora conseguiu convencé-los e engaja-los nos estudos
sociolégicos, mostrando ser possivel fazé-lo. Também é muito dificil

fugir de aulas expositivas conteudistas, dado o carater da disciplina
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Sociologia e o curriculo proposto. A forma como a professora Tatiane
Muniz contornou o problema relatado pareceu bastante satisfatéria.

O Programa de Residéncia Pedagégica tem sido uma experiéncia
muito diferente, tanto profissionalmente quanto no Ambito académico,
e tem nos auxiliado muito nas leituras dos textos e na produgdo das
atividades. O Programa e seus subprojetos nos auxiliam nesse processo
de formacdo profissional para ser um professor ou professora. Temos
problematizado como a carta pedagégica é de fundamental importancia
para o processo didatico.

O Estagio Supervisionado na Residéncia Pedagégica tem mostrado
que o trabalho do professor é uma préatica profissional situada e que os
residentes que participam desses programas tém a possibilidade de
agregar grandes debates intelectuais sobre a sua prépria formagdo na
universidade, além de contribuir com a escola em que reside ajudando
o professor a criar metodologias para aplicar suas teorias e praticas.
Alguns aspectos importantes a serem trabalhados no futuro - talvez em
parte ja seja possivel trabalhd-los no préximo periodo da residéncia —
incluem projetos de engajamento, relacio com a comunidade e relagdes
com as universidades mais préximas.

O Projeto de Residéncia Pedagdgica é uma iniciativa muito louvavel
para a melhoria da formacdo docente, visto o seu cardter hibrido -
estudos tedricos e atuacdo pratica. Além disso, a Residéncia Pedagégica
fornece mio de obra qualificada para as escolas da regido escolhida. O
IFBA de Santo Amaro é uma escola publica federal, com alunos de
diversos municipios da regido do Recdncavo Baiano. Tais circunstancias
proporcionam vantagens e desvantagens, como a burocracia na
resolucdo de coisas simples do cotidiano. A expectativa de estar no
Programa de Residéncia Pedagégica, na escola campo federal, é

justamente perceber a diversidade cultural dentro da sala de aula e
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como esse fato pode influenciar os métodos de outros saberes tedricos
dentro da sala de aula.

Durante os meses de julho, agosto e setembro, manteve-se a
observacdo e a regéncia nas escolas com o objetivo de preparar os
estudantes da Licenciatura em Ciéncias Sociais e Sociologia para
atuarem nas salas de aulas. Ao longo desses meses, dialogamos sobre
varios aspectos que um professor precisa aprender antes de dar aula,
principalmente conhecer as normas e as documentagdes que
regulamentam a educacgdo nacional e o funcionamento escolar.

Por outro lado, deve-se aprender também como um/a estagidrio/a
deve montar um planejamento de observagdo do cotidiano escolar. Uma
estagidria deve prestar atencdo na sala de aula: olhar, ouvir e observar
tudo que acontece na sala, descrever também os comportamentos dos
alunos, o processo de ensino-aprendizagem da disciplina de Sociologia,
os contetidos ministrados e o método pedagégico aplicado pelo/a
professor/a, avaliando se este é adequado para que os/as estudantes se
apropriem dos conhecimentos durante o periodo letivo. Trabalhamos
com varios textos e leis que falam de Estdgio Supervisionado e ensino
da Sociologia no Brasil e fizemos as leituras dos textos da Sociologia que
nos ajudam a entender sobre o ensino da Sociologia no Brasil.

A Sociologia influenciou muito os movimentos que lutaram para as
independéncias ndo sé aqui no Brasil, mas também no continente
africano. Assim, compreender a importincia da Sociologia ajuda as
pessoas a entenderem questdes como racismo estrutural, desigualdade
social, invas3o dos territérios indigenas e de pescadores, necessidade de
uma reforma agraria mais equitativa, levando estudantes do Ensino
Médio a refletir sobre estes e varios outros problemas que afligem a
sociedade. Apesar de reconhecermos que essa experiéncia é um pouco

desafiadora, ao mesmo tempo afirmamos que participar do Projeto de
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Residéncia Pedagégica é uma experiéncia incrivel para futuros
professores, permitindo que estes atuem com mais profissionalismo na
drea da educacio.

Vale ressaltar aspectos do comportamento dos alunos na sala de
aula; nas observagdes, constatamos varios tipos de comportamento dos
alunos: alguns mostram comprometimento com a disciplina e outros
ndo, chegando a colocar fones no ouvido para escutar mtsica, uns
sentam em cima da carteira, outros nio querem assistir aula, saem da
sala quando querem. Acreditamos que, por ser a disciplina de Sociologia
muito recente para os estudantes de Ensino Médio, diferentemente de
outras disciplinas, eles ndo estio acostumados, mas, de certa forma, isso
desgasta os professores. Varias vezes vimos professores chamando a
atencio de estudantes o tempo todo da aula, tentando fazer com que
eles prestassem atengdo; notamos que os estudantes nio querem fazer
anotac¢do no caderno e tiram fotos, sendo que depois provavelmente
irdo deletar as fotos, quando a memdria do celular ficar cheia, sem
terem transcrito para o caderno e, assim, ficam sem estudar. Ser
professor é desafiador, exige muita paciéncia e amor a profissio, sendo
as coisas nio viao fluir.

Somado a essas questdes, ha ainda a falta dos professores da
Sociologia, o que faz com que os poucos professores da area tenham
muita carga hordria. Por exemplo, um professor administra 7 turmas
com 30 alunos cada. Corrigir as avaliacdes desses alunos implicard em
muito trabalho para uma pessoa. Muitos deles ndo conseguem trabalhar
com todos os contetidos que estdo no plano de aulas. Fica mesmo dificil
de imaginar como o profissional ird dar conta de preparar planos de
aula para sete turmas. O planejamento é muito importante para um

profissional de educagio, mas, neste caso, é dificil.
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Em relagdo aos contetidos da leitura e atividades particulares ao
longo desse periodo, aprofundamos a reflexdo sobre como o professor
de Sociologia deve aprender a lidar com a diversidade social, fazendo da
escola um lugar de incluso para todos. A pratica do ensino da Sociologia
nas escolas de Ensino Médio brasileiras é um desafio que precisa ser
abracado com dedica¢do, uma dedicagdo que engloba todos: o governo,
a familia, a comunidade e a sociedade, incluindo os professores e
futuros docentes no centro do debate. De certa forma, essa experiéncia
permite-nos lidar previamente com estudantes e entender o desafio que
é estar dentro da sala de aula. A parceria do curso de Licenciatura em
Ciéncias Sociais do Campus dos Malés com escolas como o IFBA Santo
Amaro permite aos estudantes vivenciar e desfrutar as realidades das
escolas e potencializar sua formagio como professor de Sociologia.

E elogidvel como o Projeto de Residéncia Pedagégica da
oportunidade para os estudantes que fazem parte dele facam o estagio.
A experiéncia de estigio para os futuros professores permite o exercicio
pratico de estar em sala de aula e o contato efetivo com alunos do Ensino
Médio. Nesse processo de aprendizagem, o estagidrio obtém a
experiéncia de fazer o planejamento e pensar a abordagem
metodolégica a partir do que foi aprendido no curso de Licenciatura e,
a partir da andlise dos desafios do cotidiano da sala de aula, buscar
possibilidades de solugdes praticas. Sabemos, por exemplo, que muitos
se deparam com essa dificuldade de falar ao publico mas, com a pratica
de regéncia, acabamos perdendo esse medo ao praticar todas as
semanas.

A préatica da formac¢io do docente tem como objeto adquirir o
conhecimento profissional e dominar as praticas de ensino na sala de
aula. Parte dessa expertise consiste em demonstrar conhecimento da

realidade dos estudantes para que eles possam se sentir mais a vontade
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para interagir na sala. Outro aspecto fundamental é conhecer a

estrutura e a governanca dos sistemas educacionais, para que se consiga

trabalhar com um conhecimento profissional. Da mesma forma,

participar das atividades do projeto pedagdgico da escola e participar

das atividades dos campos também constituem formas relevantes de

aprendizado, porque aprender nio é somente na sala de aula; o que

acontece fora dela também ira contribuir na formac¢3o académica.

CONSIDERAGOES FINAIS

O Programa de Residéncia Pedagégica (PRP) nos proporciona um

aprendizado muito significativo, uma vez que nos possibilita ter

conhecimento aprimorado no que tange a formagio de professores, aos

desafios vividos durante o processo de formagio, a importincia do

ensino de Sociologia e do estigio na formag¢io dos professores e a

necessidade de o estagiirio ter o momento de observagio que lhe

permitird no futuro criar planos pedagdgicos de qualidade, os quais

servirdo como instrumento educativo. Para além desses conhecimentos,

vale ressaltar que também ¢é vivido de perto como as institui¢des

escolares sio administradas e os diferentes departamentos que

compdem a estrutura de uma institui¢io escolar, bem como as politicas

publicas que nelas sio criadas a fim de contemplar o ptublico-alvo

estabelecido.
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INTRODUGCAO

A partir do componente de Sociologia podemos discutir sobre
educacdo, politica, raca, género, entre outras ireas e assuntos que
acontecem no cotidiano. Esse componente também nos permite ter
mais visdo geral sobre a sociedade em que estamos a viver. Por isso, é
muito pertinente ensinar a Sociologia nas escolas brasileiras. Essa
ciéncia vai permitir que os docentes tenham mais habilidade no que diz
respeito 4 questio da dinimica escolar, isto é, com uma base da
realidade brasileira podemos falar com os nossos alunos para explicar o
que se passa nas suas comunidades, ou seja, entraremos na questdo

politica, como tinhamos mencionado anteriormente. Tendo em
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consideracdo os assuntos que sdo relevantes na nossa sociedade, é
muito importante falar de outras temdticas para além daquelas ja
previstas no projeto politico pedagégico do colégio.

As Ciéncias Humanas ajudam a explorar intimeras problemadticas
préprias, quer tratem no dmbito da Histéria ou da Geografia, nas quais
o estudante explora diferentes conhecimentos relacionados a tempo,
espaco, diversidade, tais como a questdo de género, religido, tradicdes
étnicas e organizacio social, levando em conta as relagées de producio,
de trabalho e de poder, e levando em considera¢io diferentes fases no
processo de desenvolvimento de cada individuo, na escola, na
comunidade e no mundo.

Dessa forma, a formacdo de professores/as na perspectiva
pedagbgica decolonial é um dos mecanismos em que se estabelece a
identidade sem o preconceito de racga, de cultura. Ao longo da educagio
bésica, as aprendizagens essenciais definidas na BNCC devem concorrer
para assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez competéncias
gerais, que consubstanciam, no dmbito pedagdgico, os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento; essas competéncias sio definidas
como a mobilizagio de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio
da cidadania e do mundo do trabalho.

Sendo assim, buscou-se trabalhar com a professora regente
Priscila Almeida - docente do Colégio Martinho Salles Brasil, do
municipio de Sdo Francisco do Conde — no sentido de adquirir uma
experiéncia conscientizadora, e a0 mesmo tempo preparatéria para a
inser¢do no mercado do trabalho, por meio da experiéncia de trabalhar
na sala de aula, o que possui grande relevancia académica e capacidade

de aprofundamento sobre concepg¢oes e debates contemporaneos.
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De acordo com os assuntos ali abordados, traz muita diferenca no
que diz respeito as nossas trajetérias académicas, porque comeg¢amos a
ter contato com os textos que nos fazem reverberar ainda mais sobre as
discussoes pedagégicas. Por outro lado, esse programa vai nos ajudar
muito. Além dos motivos econdmicos e pessoais, queremos abracar
também essa ocasido e aproveitar essa experiéncia que vamos levar para
avida toda como futuras docentes. OQutrossim, ter chance de aprofundar
os assuntos ligados a questio da educagdo nos permitird ouvir mais
sobre conceitos centrais para nossa drea. Como estd no caderno de
formagio, o subprojeto da Sociologia tem como objetivo “contribuir de
forma qualitativa, com a formacio tedrico-pritica de estudante de
curso de licenciatura em ciéncia sociais /sociologia por meio de agdes
conjuntas com as escolas e que articulem ensino-pesquisa-extensio”

(Santos et al., 2022, p. 69).

METODOLOGIA

Em sua abordagem metodoldgica, o projeto tem apostado em
levantar novas experiéncias que futuramente servirio como
aprendizado, para poder contribuir na nossa formac¢io como futuros
docentes. Para dar inicio a apresentagio do nosso subprojeto, tivemos o
nosso primeiro encontro com nossa coordenadora, a professora Jucélia
Bispo dos Santos do campus de Malés, através da plataforma Google Meet.
Optamos por fazer o nosso encontro por dessa plataforma tendo em
conta a pandemia. Nesse momento, a coordenadora explicou os
objetivos do nosso subprojeto, colocando que, ao iniciarmos as nossas
atividades, teriamos contato com estudantes de Ensino Médio dos

colégios publicos estaduais e federais.
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Desde entio, a metodologia do subprojeto de Sociologia tem sido
pautada na realizacdo de encontros sincronos e assincronos com a
coordenacgdo do projeto e preceptores. Temos utilizado a exibicdo de
filmes como recurso metodolégico para debater os temas sociolégicos

tratados em sala.
A EXIBIQAO DO FILME CABECA DE NEGO

Como esta é a nossa primeira experiéncia de atuagdo em sala de
aula, fizemos um planejamento de acordo com o programa, no qual
previamos discussdes sobre movimentos sociais, € entio usamos uma
estratégia para tornar as aulas mais criativas: o uso de recursos
audiovisuais. Como estdvamos falando sobre os tipos de movimentos
sociais, optamos por trazer como foco da nossa aula o movimento social
estudantil e escolhemos o filme Cabega de Négo, uma produgio brasileira
de 2021, que aborda o movimento estudantil, para que os alunos do
colégio do 3° ano pudessem conhecer ou fazer a comparacio com a sua
escola, ou seja, para estimuld-los a perceber-se durante as diferentes
situacdes que sdo vistas no filme. Existiam algumas semelhangas com o
ambiente escolar em que estudam, especialmente no que diz respeito
aos constrangimentos derivados do racismo e de outras formas de
preconceitos.

O filme Cabeca de Négo (2021) estd relacionado a questio do
movimento social estudantil numa cidade do interior do Ceard, no
Brasil. Bem, podemos ver que os relatos que sdo destacados no filme sio
realidades brasileiras que acontecem nas periferias, onde a maioria das
pessoas é de classe baixa e negra, sendo que muitos dos coordenadores
dessas escolas que se encontram nas periferias nio possuem boas

condi¢des financeiras. Primordialmente, pode-se perceber que a
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sociedade brasileira é extremamente desigual e racista. Sendo assim,
esse filme nos mostra as injusticas que acontecem em diferentes
contextos educacionais do pais.

O filme abre um debate sobre a questdo do racismo e da fragilidade
do ensino publico no Brasil, o que, de certa forma, leva-nos a fazer uma
reflexdo a respeito do debate da Sociologia acerca da divisdo do trabalho
no Brasil, na medida em que se pode perceber que é muito visivel a
questdo da discriminacdo no mercado de trabalho no pais, ou seja, é
muito raro encontrar um negro no alto cargo das institui¢cdes publicas
brasileiras (nio podemos afirmar que nio existe, mas é muito dificil
verificar). Fizemos essa comparacdo, pois, tanto no filme como na
questdo da ocupagdo de altos cargos aqui no Brasil, é notdria a presenca
do racismo institucional e da relacdo desigual dos negros em relagio aos
brancos.

Dessa maneira, ao fazer uma andalise sobre a sociedade brasileira,
pode-se compreender que a questdo do racismo ainda é um problema e,
diante disso, é necessario criar mecanismos que visam minimizar esse
assunto. Tudo isso passa necessariamente pela criagio de debates
dentro e fora da academia, no sentido de sensibilizar a prépria
sociedade sobre o impacto negativo que o racismo e o patriarcado
trazem dentro da sociedade brasileira e de outras sociedades em termos
gerais. A Sociologia, enquanto uma ciéncia que estuda o comportamento
das pessoas em func¢io das relagdes sociais, institucionais, é uma
disciplina de extrema importancia e, a partir dela, é possivel estabelecer
um didlogo com vistas a pensar sobre diversas questdes (como a politica,
0 racismo, o patriarcado, o preconceito etc.) dentro das nossas
sociedades.

Assim sendo, destacamos que este debate ajuda os estudantes a

refletir sobre certos interesses da prépria escola, ou seja, esse é um dos
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nossos objetivos de provocé-los a saber sobre a realidade contida da sua
escola e de conhecer os seus direitos quanto a pertencer a categoria
estudante. Percebemos interesses e reacdes dos alunos, dizendo que é
preciso refletir sempre sobre essas questdes de modo a poder ter a

sociedade mais justa e igualitaria a que todos nés almejamos.

A RELACAO PROFESSOR/ESTUDANTE, E ALGUNS DOS PROBLEMAS COM A
ESTRUTURA DA ESCOLA MARTINHO SALLES

Nesta secdo do artigo, apresentaremos alguns relatos de como
ocorre a relagio professor/aluno em sala de aula e a infraestrutura do
Colégio Estadual Martinho Salles Brasil. Essas questdes foram
escolhidas pelo fato de serem dois elementos que se complementam nas
andlises realizadas pelas presentes residentes. A estrutura da escola tem
relacdo direta com a relagio professor/aluno. Podemos adiantar que ela
se configura como impedimento para os professores realizarem suas
aulas em tempo tdo resumido, além de dificultar que alunos e
professores tenham uma boa relagdo. Os relatos aqui apresentados
referem-se as atividades de regéncia/observagio do Programa de
Residéncia Pedagégica (PRP) acompanhadas pela preceptora do
subprojeto.

Nas turmas do 1° ano vespertino, temos observado que a relagio
entre professores e alunos é uma acio resultante do esforcgo coletivo,
principalmente dos docentes, que fazem de tudo para passar os seus
conteddos escolares, proporcionando assim o ensino-aprendizagem
para seus alunos. Desse modo, podemos concordar que o professor
aprende ao passo que também ensina. Professor e alunos devem
compartilhar os principios éticos e a proposta do Projeto Politico
Pedagégico (PPP), da escola que ird nortear essa perspectiva de ensino-

aprendizagem, como um processo dialégico. Muitas vezes, é dificil esse
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processo na escola campo, pois os alunos impdem barreiras nas relagdes
de modo que n3o contribuem para o seu préprio aprendizado, tendo em
conta o comportamento da grande maioria dos estudantes dentro das
turmas da escola campo, muitas vezes verbalmente agressivos para com
os professores e entre eles mesmos.

Em contrapartida a esse comportamento, observamos o afeto e a
dedicag¢do dos professores e professoras com os seus alunos. Eles
realizam vdrias atividades dinamizadas para chamar a atencio dos
estudantes na turma, de modo que eles se sintam abragados por essas
praticas didaticas, pois esses alunos tém comportamentos agressivos
praticamente em todas as aulas. Em relacio a sua estrutura
organizacional, existe a falta de espago fisico confortivel para esses
alunos. Observamos também que as salas de aula tém uma ambientacio
naturalmente quente e as carteiras na turma sio desconfortdveis, os
quadros velhos tendem a dificultar a execugdo das aulas, assim como o
entendimento da escrita nas lousas. Talvez essas condi¢des precarias,
assim como muitas outras, desde as subjetividades até os objetivos
desses estudantes, fagam parte e influenciem esse comportamento
agressivo na sala de aula.

Apresentamos essa légica porque sabemos que é preciso
possibilitar ao aluno um espago adequado e seguro, que vai além da sala
de aula, das atividades, onde possa experimentar diversas formas de se
locomover, para que haja um bom e melhor desenvolvimento do
aprendizado.

Por conta do pouco espago na escola, todas as salas do terceiro ano,
h4 muito tempo, foram divididas por uma espécie de material de PVC, e
onde era o auditério da escola agora ficam lado a lado os terceiros A, B
e C; diferentemente das outras turmas, os terceiros anos possuem ar

condicionado. O problema é que os alunos de turmas diferentes que tém
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alguma espécie de atrito ficam dando chutes, gritos e empurrdes nas
salas um do outro.

Outro problema enfrentado na sala em relacio as condic¢des de
trabalho é o dificil acesso a tecnologia. Encontramos bastante
dificuldade no acesso ao projetor, pois a escola sé possui um, que se
encontra inutilizado pela falta de um cabo HDMI. Antes nio
entendiamos por que a maioria dos professores nio utilizava o projetor;
antes de preparar as aulas procuramos nos informar com a escola sobre
a possibilidade das aulas com auxilio do projetor, mas logo recebemos a
noticia da inviabilidade do aparelho. No momento, nés estamos fazendo
uso da TV, que acaba sendo o unico recurso audiovisual para as aulas.
Encontramos muita dificuldade com o uso da TV, por conta das tomadas
que por vezes nio funcionam, e durante as apresenta¢des de semindrios
os alunos tiveram muita dificuldade para enxergar os contetidos
presentes nos slides. Outro ponto é o tamanho da sala dos professores.
E um ambiente muito pequeno que nio oferece espaco suficiente para
trabalhar, hd apenas uma mesa pequena para comportar todos os
professores e nio possui muitas tomadas, o que dificulta o acesso
prolongado aos computadores pessoais, geralmente essenciais para o
planejamento das aulas.

Outra questdo que observamos € que a estrutura da escola campo
nio oferece acessibilidade para pessoas com deficiéncia. A seguranca
minima da escola campo é composta por um porteiro, e hd poucos
funciondrios para a realizacio da limpeza no ambiente escolar. Um
exemplo foi um acontecido na escola quando havia o medo de as escolas
baianas serem invadidas por fac¢des criminosas. No ocorrido, uma
pessoa aparentemente com problemas mentais, ao ser motivada por um
grupo de alunos do segundo ano, pulou o muro da escola, e os alunos

que rodeavam o patio comecaram a amedrontar os colegas, gritando
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“Massacre, massacre”, afirmando que o homem estava armado. Nesse
momento muitos correram desesperados, e outros filmaram e
colocaram em suas redes sociais. Em poucos minutos, muitos pais
estavam na frente da escola querendo tirar seus filhos, houve tumulto e
desentendimentos entre a dire¢ido da escola e os pais.

No dia seguinte ndo houve aula e a diretora da escola solicitou que
os professores se separassem em grupos para conversar com os alunos.
Participamos de todo o processo e percebemos a dificuldade dos
professores e dos membros da direcio em praticar a escuta sobre as
questdes trazidas pelos alunos, ndo os trataram como participantes
ouvintes da conversa, foi uma conversa unilateral. Houve ameagas dos
professores aos estudantes apontados como pivd do falso massacre; eles
sequer ouviram os questionamentos dos alunos, pois alguns falaram
temer por sua seguranca, devido ao baixo muro da escola, visto que
recentemente muitas escolas estaduais da capital (Salvador) haviam
sido invadidas por grupos de fac¢Ges criminosas e por pessoas
influenciadas por um jogo de aplicativo.

Assim como a confusio relacionada ao rapaz que pulou o muro da
escola, a questdo da divisio dos terceiros anos refor¢a e acirra as
dificuldades no relacionamento entre professores e alunos, entre a
direcio e professores em relagio a praticamente toda a escola. E notério
que o espago para um didlogo aberto e responsavel tem sido impedido
por conta das altas demandas de trabalho que esses professores
enfrentam, que se contrapdem a necessidade por atencio e escuta de
que os alunos parecem estar sedentos. Isso fica visivel no mau
comportamento dos alunos, que por vezes demonstram agressividade e

falta de interesse nas aulas de Sociologia.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

No presente artigo, pretendemos ressaltar a nossa vivéncia do dia
a dia com a diregdo da escola, assim como outros membros que fazem
parte da institui¢io escolar, embora as dificuldades sejam enormes no
colégio, o que tem a ver também com a geografia do municipio, numa
regidio do RecOoncavo Baiano, que mais parece uma zona rural
Ressaltamos que tivemos muita dificuldade com a diregdo da escola, o
que afetou muito e contribuiu para o atraso das nossas atividades
planejadas pelo PRP. Na verdade, passamos trés meses na busca de
informacg3o e dados relacionados ao colégio, procuramos informacdes
na pagina da escola e no obtivemos os resultados desejados.

Gostariamos de ressaltar que a bolsa de iniciagdo a docéncia do
Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) é muito importante na vida
académica para os estudantes universitarios que cursam licenciaturas,
ajudando no desenvolvimento e aprendizado, que vai servir como
futuros docentes. O Programa de Residéncia Pedagdgica foi a nossa
primeira experiéncia como bolsista, para estudantes brasileiras e
guineenses do curso de Ciéncias Sociais. Assim, foi muito importante
fazer parte do subprojeto; apesar de ser uma nova experiéncia,
aprendemos muito e esperamos que essa experiéncia seja o inicio de
muitas outras que virdo. Finalmente, esperamos adquirir conhecimento
e aprender com os alunos que se encontram nesse meio. Como é de
conhecimento de todos, o espago escolar é um lugar onde se da e recebe

sabedoria de diversas maneiras.
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INTRODUGAO

O processo de ensino constitui uma das preocupagdes dentro do
campo educacional, em especial, os métodos usados nas instituicdes
escolares, que acabam por fazer a manutencio de uma educacgio
tradicional que elege o docente como o detentor do conhecimento. Essa
postura educativa exclui o aluno do processo de construgio do
conhecimento, e este passa a assumir uma condi¢io de dependéncia
dentro de sala de aula, visto que isso lhe relega a uma crenca de
incapacidade de se inserir no quadro de produgio do saber. Dada essa
condig3o histdrica, viu-se a necessidade de promover metodologias que
possibilitem um espaco de construgio de conhecimento de forma
conjunta, a partir de perspectivas que permitem aos discentes
apresentarem as experiéncias que marcaram as suas trajetdrias
estudantis. Isso demonstra o reconhecimento das diversidades que

compdem a sala de aula.
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Portanto, a roda de conversa constitui uma das metodologias que
promove espaco de reflex3o, de interagdo e de incorporagio dos novos
saberes para o crescimento dos estudantes. Ela desperta o interesse do
discente em partilhar as suas experiéncias e vivéncias com os colegas
que participam do espaco reflexivo. Quando nds falamos do interesse,
“pode ser definido como uma relagio entre o sujeito e o objeto, na qual
o primeiro sente-se atraido pelo segundo por meio de algum estimulo
produzido pelo segundo em relagdo ao primeiro” (Bessa, 2008, p. 15).
Nesse caso, 0 docente assume uma condi¢io de estimulador nessa
interac¢io. Nio obstante, “quando dizemos que o aluno é desinteressado,
estamos também dizendo que nio fomos capazes de produzir estimulos
que o atraisse para os objetos apresentados em sala de aula” (Bessa,
2008, p. 11).

Essa concepgdo educativa cobra do professor um olhar atento para
reconhecer as particularidades presentes e, consequentemente, tragar
as metodologias que procuram atender essas especificidades. Brito e
Andrade (2022) ja vém apontando que o professor deve colocar o aluno
no centro de produgdo do conhecimento em todas suas dimensdes,
levando em consideragio as peculiaridades que constituem a sua
identidade no espago educacional. Dessa forma, este trabalho visa
compreender a importincia da roda de conversa na promogio da
interatividade na sala de aula e como ela potencializa as aulas de
Sociologia.

Assim, este texto, que se desenvolve sobre uma experiéncia de roda
de conversa sociolégica com estudantes do Ensino Médio da E.E.M.T.L
Maria do Carmo Bezerra, do municipio de Acarape-CE, estd organizado
do seguinte modo, além desta Introducio: desenvolvimento, que se
divide em trés partes, sendo elas uma apresentacio da roda de conversa

realizada na escola campo, uma abordagem de como a roda de conversa
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pode dar uma nova face ao ensino de Sociologia e uma compreensio de
como o professor pode se transformar num catalisador na roda de
conversa, ou seja, mobilizador das dindmicas que promovem a vontade
participativa; andlises e discussio de resultados; e, por fim, as

consideragdes finais.

APRESENTANDO A RODA DE CONVERSA REALIZADA NA ESCOLA CAMPO

A roda de conversa desenvolvida na regéncia no dia 12 de maio de
2023 com estudantes do Ensino Médio da E.E.M.T.I. Maria do Carmo
Bezerra teve como tema “PARTILHA DE VIVENCIA: quem era vocé
ontem, quem é vocé hoje e quem vocé sonha ser amanhi?”. Durante a
aula, utilizamos equipamentos tecnolégicos como notebook, projetor e
caixa de som, que serviram para a transmissio do filme. Outros
materiais foram caderno de apontamentos das participa¢des dos alunos
na aula, corda barbante utilizada para a constru¢io de uma teia das
narrativas dos estudantes e de estimulo a participagio, folhas de papel
A4, canetas.

De forma geral, as rodas de conversa caracterizam-se como

metodologias ativas pois favorecem:

[...] uma motivagdo autdnoma quando incluir o fortalecimento da percepgio
do aluno de ser origem da prépria acdo, ao serem apresentadas
oportunidades de problematizagao de situagdes envolvidas na programacio
escolar, de escolha de aspectos dos contetidos de estudo, de caminhos
possiveis para o desenvolvimento de respostas ou solugdes para os
problemas que se apresentam alternativas criativas para a conclusio do

estudo ou da pesquisa, entre outras possibilidades (Berbel, 2011, p. 28).

Com base nas metodologias ativas, como forma de motivar os
alunos para terem autonomia e passarem a ser a causa da sua prépria

acdo dentro de sala de aula, primeiramente, exibimos o documentério
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intitulado Escritores da Liberdade — O que é holocausto?. Esse filme aborda
questdes como racismo, intolerdncia e violéncia étnico-racial e como a
educacdo pode ser um grande instrumento para transformacio da
realidade desses estudantes na escola e na sala de aula.

Com base na exibicio do documentdrio, deu-se inicio a roda de
conversa para os alunos participarem trazendo as suas reflexdes sobre
as suas experiéncias e trajetérias escolares. Para despertar a
curiosidade e incentivar os alunos a participacio, os residentes e o
professor abriram o debate trazendo relatos sobre as suas trajetérias
escolares e académicas. Diante disso, em seguida, os alunos sentiram-
se a vontade e comecaram a falar sobre as suas trajetdrias de vida, tendo
como fio condutor da narrativa a escola.

Conforme é colocado acima, a roda de conversa, por meio do
potencial das metodologias ativas, tornou possivel conhecer as
trajetorias escolares dos alunos, residentes e professor. Sendo assim,
entendemos que as “metodologias ativas tém o potencial de despertar a
curiosidade, a medida que os alunos se inserem na teorizacio e trazem
elementos novos, ainda nio considerados nas aulas ou na prépria
perspectiva do professor” (Berbel, 2011, p. 28).

Esse movimento de conhecer as trajetdrias escolares objetiva ser
base de reflexdo e andlise socioldgica e estd de acordo com uma das
principais categorias da drea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) denominada
“Individuo, Natureza, Sociedade, Cultura e Etica”, que se refere ao
entrelagamento entre questdes sociais, individuais e culturais, assim
como ao conhecimento de si, do outro e da cultura.

Assim, percebemos um forte:
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[..] engajamento do aluno em relagio a novas aprendizagens, pela
compreensdo, pela escolha e pelo interesse, é condi¢io essencial para
ampliar suas possibilidades de exercitar a liberdade e a autonomia na
tomada de decisdes em diferentes momentos do processo que vivencia,
preparando-se para o exercicio profissional futuro. Para isso, devera contar
com uma postura pedagégica de seus professores com caracteristicas
diferenciadas daquelas de controle (Berbel, 2011, p. 29-30).

Como encontra-se na citagio acima de Neusi Berbel, procurou-se
também impulsionar e incentivar a autonomia por meio do movimento
de compreensio de trajetérias escolares e possibilidade de construcio
de novas perspectivas através da educagio e quebra de barreiras
impostas pela sociedade. Além disso, conhecer as trajetérias de outros
leva ao desenvolvimento da empatia, do reconhecimento do outro e de
interacGes baseadas no afeto dentro do espago escolar.

Para residentes e professores, desenvolver metodologias ativas
com posturas pedagégicas diferenciadas do controle e, por isso,
dialégicas, como as rodas de conversa, também estd de acordo com a
Base Nacional Comum para a Formac¢io Inicial de Professores da
Educagio Basica (BNC-Formagao), de 2019, quando trata da dimens3o do
conhecimento profissional que envolve demonstrar conhecimento

sobre os estudantes e como eles aprendem, assim como reconhecer os

contextos de vida deles.

RODA DE CONVERSA NA BUSCA DE UMA EDUCACAO RENOVADA NO
ENSINO DE SOCIOLOGIA

A chamada crise do Ensino Médio no Brasil n3o se origina com a
Reforma do Ensino Médio de 2017. Trabalhos como o de Oliveira (2012),
entre tantos outros, denunciam que a crise do Ensino Médio vem se
ampliando através de diversos aspectos sociais, culturais, econémicos e

subjetivos. Contudo, a escola de Ensino Médio enfrenta atualmente
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muitos e novos desafios, disputas e resisténcias com o advento da nova
BNCC (2018), que tem carater normativo e define o conjunto orginico e
progressivo de aprendizagens essenciais atrelado a implementacio do
Novo Ensino Médio, com seus itinerdrios formativos e trilhas de
aprofundamento. Podemos dizer que a Reforma do Ensino Médio (2017)
e a BNCC (2018), que foram dadas como resposta a crise, ampliam e
aprofundam aspectos de reproducdo da crise, que se refere tanto a
sentidos como a desigualdade da qualidade educacional.

Porém, um enfoque que se encontra tanto na BNCC (2018) como na
BNC-Formagio (2019) é o conceito de protagonismo® e autonomia na
aprendizagem através do uso de metodologias inovadoras. E inovar nas
metodologias significa resistir ao modelo de educacido bancaria,
historicamente normatizado nas institui¢des educativas, ou seja, de o
professor copiar no quadro e explicar. Ndo podemos também ficar
presos somente ao contetido do livro didatico. Lidamos com pessoas,
como escrevem Tardif e Lessard (2005, p. 9), “podemos chamar de
interativo esse trabalho sobre e com outrem”, em especial adolescentes,
com diferentes vivéncias no seu dia a dia, tanto que Dayrell (2007)
trabalha com o conceito de condi¢do juvenil, de juventudes, na
perspectiva da diversidade.

Assim, o intuito de promovermos uma aula com roda de conversa
socioldgica é proporcionar troca de saberes e conhecer vivéncias de cada
pessoa pertencente ao grupo de estudantes em sala de aula, pois, na
correria do cotidiano, tratamos muitas vezes os estudantes apenas
como “mais um”, devido ao nuimero significativo de alunos que um

professor tem na escola e a sobrecarga de turmas. A importancia de

©Os conceitos de protagonismo e autonomia na aprendizagem encontrados na BNCC (2018) devem ser
mais bem desenvolvidos e analisados na relacdo com as competéncias e habilidades, o que o limite e
enfoque deste trabalho néo permite.
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diagnosticarmos o coletivo é entender que, em uma sala de aula, temos
alunos que tiveram oportunidades diferentes de aquisi¢do de capital
cultural e que isso interfere na aprendizagem. Seja por questdes
econdmicas, sociais ou familiares, as vivéncias em outros Ambitos da
vida influenciam diretamente os sentidos atribuidos e as posturas de
cada adolescente em relagdo a escola, ao conhecimento e as relagdes
dentro do espago educacional. Como escreve Charlot (2005, p. 76), “uma
aprendizagem sé é possivel se for imbuida do desejo e se houver um
envolvimento daquele que aprende. S6 se pode ensinar a alguém que
aceita aprender”.

Dessa forma, a didatica nas aulas nio deve ser apenas repassando
informac¢des do livro didatico, mas na constru¢do de espacos de
possibilidade da constru¢io de sentidos e de mobilizagio para a
aprendizagem. Conhecer a pluralidade dos jovens estudantes e os
diferentes sentidos que atribuem a escola, ao conhecimento e as
relagdes nesse espago remete ao reconhecimento do outro enquanto
sujeito, é abertura para o outro que permite o estabelecimento de
relagdes dialégicas e uma construgio de participagio mitua dos
sentidos de aprender e educar.

Especificamente, a Sociologia, ao realizar a andlise do social, ao
fazer compreender a historicidade, a igualdade e a diversidade humana
através de seus conceitos-temas-teorias, gera reflexdes sobre si e sobre
0 outro, novas compreensdes e possibilidades do estabelecimento de
outras relagdes. O conhecimento sociolégico tem na relagdo sociedade-
individuo a sua centralidade. Dessa forma, perceber e considerar a auto-
observacdo e autorreflexio como meio de estranhar para entio
questionar, avaliar e compreender as estruturas, os processos, 0s
condicionamentos sociais, para entender conceitos e temas, pode ser

um procedimento significante na medida em que faz o jovem
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compreender a sua prépria trajetéria na relacdo sociedade-individuo
(Réwer, 2016).

Diversos trabalhos no campo da Sociologia Escolar vém pontuando
a importincia da transformacio nas metodologias de ensino que
proporcionem aprendizagens significativas, colocando a questdo das
narrativas de estudantes na centralidade. Rower, desde 2014, na
perspectiva das narrativas de si, pontua em diversos trabalhos a
importincia da construg¢do desses espacos nas aulas de Sociologia.
Chikushi, Saito e Torres (2019) relatam e analisam uma experiéncia no
ensino de Sociologia por meio de rodas de conversa e defendem a
importincia do “papel pedagdgico que possibilite uma aprendizagem
nido-excludente, significativa, que localize o educando como um sujeito
histérico, auténomo, instigado a pensar e refletir sobre os simbolos e
significados do mundo a sua volta e a experimentar a imaginacdo
sociolégica”.

Por isso, proporcionar uma roda de conversa em sala de aula serviu
para a compreensao de trajetdrias, condigdes e posturas dos estudantes,
assim como dos contextos que estio no seu entorno. Do mesmo modo,
aroda de conversa sociolégica proporcionou a constru¢io de um espago
de reflexdo critica sobre a escolariza¢do, como as mudancgas no Ensino
Médio, e a condigdo juvenil. Ainda, como metodologia ativa e inovadora,
colaborou para a ampliagio da aprendizagem de metodologias

diferenciadas por parte de residentes e professores.

O PROFESSOR COMO CATALISADOR DO PROCESSO DE CONSTRUGCAO DO
CONHECIMENTO NA RODA DE CONVERSA

Ao promovermos uma roda de conversa sociolégica, temos que dar
espaco de fala a todos os participantes do grupo pertencente a sala de

aula. Nesse sentido, o professor também se coloca nesse lugar de
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abertura e troca de vivéncias; permanece, contudo, na fungio de

mediagido e de desenvolvimento de andlises socioldgicas:

O professor, nesse momento tdo frutifero de debate, tem o papel de mediar
a conversa, ndo apenas num sentido de organiza-las, de dar voz a cada um
que pede a fala, na ordem - mas também de impregna-las de sentido
socioldgico, retomando os conceitos, citando dados cientificos, estatisticos,
para que a roda de conversa socioldgica nio caia num esvaziamento teérico,
e que exista um equilibrio entre a espontaneidade, movida pelo ritmo dos
estudantes e a rigorosidade do mediador (seja o professor, seja o aprendiz)
(Torres; Gongalves, 2019, p. 12).

0 conhecimento cientifico é extremamente importante, mas nesse
momento entender o conhecimento empirico que cada pessoa do grupo
repassa é importante para o funcionamento da roda de conversa. A roda
de conversa tem como consequéncia o conhecimento do grupo de
estudantes, algo que em uma educagio bancéiria nio se alcanca, pelo
fato de apenas impor contetidos. O tempo de realizacio da roda de
conversa é outro fator importante. Uma aula de Sociologia de 50
minutos, uma vez por semana, é um tempo escasso para uma andlise
mais aprofundada do coletivo de sala de aula se a atuagio professoral
ficar limitada a transmissdo de contetddos propostos no curriculo.
Assim, a roda de conversa faz com que esse tempo seja transformado
em tempo de construgio de didlogos, compreensdes e conhecimentos.
Segundo Freire (1987, p. 33), “o didlogo critico e libertador, por isto
mesmo que supde a a¢io, tem de ser feito com os oprimidos, qualquer
que seja o grau em que esteja a luta por sua libertagdo”.

O professor tem o papel de promover esse didlogo libertador
juntamente com os estudantes. Porém, essa tarefa se torna mais
desafiadora, na medida em que, com a nova BNCC (2018), a luta coletiva

pelo saber é preterida, pois os estudantes sio preparados para o

mercado de trabalho, numa ldégica neoliberal individualizante e
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competitiva. Contudo, existem excegdes e resisténcias no modo de
ensinar de uma escola para outra. A experiéncia da roda de conversa
sociolégica, ao colocar como ponto de debate os processos de
escolarizagio, pode ser entendida como metodologia diferenciada, mas
que questiona a prépria concep¢io de um ensino voltado
prioritariamente para o trabalho. Cabe também ao professor, nesse

sentido, assumir-se e construir uma postura de educador progressista.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados da realiza¢do da roda de conversa sociolégica com
estudantes do Ensino Médio da E.E.M.T.I. Maria do Carmo Bezerra
dizem respeito a: (1) conhecimento do contexto e trajetérias escolares
de estudantes; (2) conhecimento das trajetérias escolares de residentes;
(3) aprofundamento das relagdes empdticas e interagdes interpessoais
na sala de aula; (4) interesse nas temadticas trabalhadas, como funcio
transformadora da educagdo e holocausto; (5) aprendizagem para
residentes do uso da metodologia da roda de conversa nas aulas de
Sociologia.

Importante pontuar que do desenvolvimento da roda de conversa,
num primeiro momento, compreendemos a complexidade da
construgio desse espago de fala para os estudantes, que expdem suas
vivéncias e o que almejam para o futuro. Dessa forma, também cabe ao
professor mediador ter a sensibilidade de usar outras formas de
narrativas de si, como a escrita, que também utilizamos nessa
experiéncia. Necessdrio destacar que a participacio numa roda de
conversa necessita liberdade de fala; liberdade e acolhimento da

exposicdo de trajetérias, medos e sonhos.
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Percebemos que as meninas se mostraram mais ativas em falar das
suas vivéncias e trajetérias. Dentro dos aspectos mais relatados por elas,
a frase “medo de decepcionar os pais” foi a mais escutada. Muitas
alegaram que os pais sempre lhes proporcionaram tudo para que
pudessem estar na escola. Estudar para se formar e ajudar a familia é
um sonho que muitas almejam. Nesse sentido, foi possivel perceber
como nessas narrativas estdo presentes elementos que dio sentido a
escola e ao conhecimento.

De forma semelhante, por meio da narrativa das trajetérias
escolares de residentes internacionais, vindos do outro lado do
Atlantico, de nacionalidade guineense e angolana, ao abordarem as
dificuldades de acesso as escolas nos dois paises e como a falta de
politicas ptblicas de incentivo provocam um grande indice de evasdo
escolar, foi pontuado como o compromisso com as familias faz dobrar o
esforco na academia para nio decepcionar os pais. A narrativa do
residente de nacionalidade brasileira, de como ingressou na
universidade, também provocou pontos de encontro entre estudantes
da escola e residentes.

Assim, observamos que, mesmo com trajetérias escolares bem
diferentes, o fato de residentes, mediadores da roda de conversa, e
estudantes falarem sobre suas trajetérias escolares desenvolveu um
espago de compreensio do outro e de empatia. Durante a conversa com
os alunos, ouvimos diferentes histérias de vida, de superacio, de
motivacdo e de como a educacio estd transformando a realidade dos
estudantes africanos e brasileiros.

Por fim, percebemos que conseguimos desenvolver de forma
satisfatéria a roda de conversa, pois os alunos sairam dos seus lugares
de conforto para expressar as suas trajetérias e questionar a escola

como lugar e possibilidade de transformacao social. Consideramos um



468 e Experiéncias Formativas, Investigativas e Colaborativas do Programa Residéncia Pedagégica - Unilab

aprendizado de metodologia inovadora que se afasta da pedagogia
tradicional e que é marcada por um cardter democratico.

Consideracdes finais

Partindo da concep¢io de uma educagio renovada, a roda de
conversa constitui uma das metodologias mais democraticas e
participativas para uma produ¢io do conhecimento numa perspectiva
coletiva. Ela permite compreender as coletividades e as subjetividades
no processo de ensino e aprendizagem, o que demonstra o
reconhecimento do cardter ndo homogéneo da educagio historicamente
instituida. N3o obstante, a partir das perspectivas acima postas,
percebemos que a roda de conversa coloca o aluno no centro do
conhecimento, dada a necessidade da sua autonomia no processo de
ensino e aprendizagem. Nesse quesito, o professor passa a assumir uma
funcdo catalisadora/mediadora do debate produzido na sala de aula.

Em virtude dos aspectos apresentados, compreendemos que a roda
de conversa possibilitou aos alunos trazerem suas expectativas,
experiéncias e vivéncias que constituem o bloco de conhecimento; isso,
de certa forma, demonstra o cumprimento do objetivo do trabalho.
Portanto, apesar de a roda de conversa ser uma metodologia para uma
educacio renovada, ela constitui apenas uma parte dos instrumentos
metodolégicos que permitem um processo de aprendizagem
diferenciado, reconhecendo assim a existéncia de outras metodologias
capazes de promover um espago de mundo-vivéncias entre o docente e

os discentes.
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INTRODUGCAO

O presente artigo tem como objetivo compreender o papel da
Sociologia na educagdo e na formacao inicial de professores. Com base
em reflexdes tedricas, discutimos o impacto da formagdo docente em
Sociologia, compreendendo que vem aprofundando cada vez mais as
suas abordagens no processo de ensino e transformacio da sociedade, a
partir dos cursos de licenciatura em Sociologia. De forma especifica,
objetivamos compreender o engajamento da formacdo inicial dos
professores em Sociologia.

O trabalho objetiva explorar o papel da Sociologia na capacitagio
dos professores a se envolverem ativamente nas questdes educacionais
e sociais para o desenvolvimento do processo de transformagio da
sociedade. Além da utilizacdo de pesquisas e referenciais bibliogrificos
relacionados ao tema, caracterizamos este trabalho como pesquisa
exploratdria e documental.

O estudo foca também em olhar outras vertentes bibliograficas,
como da 4rea de Educagido, para compreender a formagio inicial de

professores em Sociologia. A partir de estudos feitos, nossas
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observagdes e as experiéncias na formagdo em Sociologia contribuem
nesse processo de andlise e reflex3o sobre a formacio de professores de
Sociologia. A formacio em Sociologia nos permite entender a
transformacio da sociedade e das dindmicas educacionais.

Nesse sentido, a Sociologia é um campo do saber entendido por
muitos como o estudo da sociedade e dos individuos, sendo que a
Sociologia da Educacio e a Sociologia Escolar enfatizam os processos de
escolarizagdo, as politicas educacionais, praticas institucionais e
materiais didaticos, assim como a formagdo de professores de
Sociologia.

Se a Sociologia se ocupa dos fatos relacionados a vida em sociedade,
a fim de desvendar a estrutura basica da sociedade humana,
identificando as principais for¢as que mantém os grupos unidos ou que
os enfraquecem e verificando quais condi¢bes transformam a vida
social, a Sociologia da Educac¢io, como um dos ramos dessa ciéncia,
ocupa-se dos fatos relacionados ao fenémeno educacional, atentando,
sobretudo, para o sistema educacional em sociedades complexas, tendo
a escola como um de seus principais objetos. Ademais, trata das fungdes
sociais da escola, das relagdes educacionais em diferentes contextos
sociais, da relacio entre professores e alunos, da problemética da
igualdade de oportunidades, da constituicio de identidades, das
transmissdes de saber e de tudo o que envolve o processo de socializagdo
e de reprodugio social e cultural.

Dessa forma, este artigo pretende contribuir com a formacgio
inicial de professores em Sociologia. Compreendemos que a formacio
de professores de Sociologia necessita ser colaborativa na relagio
escola-universidade. Faz-se necessirio, para que professores sejam
atuantes nos seus fazeres e na constru¢io de uma sociedade justa, que

a prépria formac3o inicial seja embrenhada de préticas que nio levem
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em consideracio somente a sala de aula, mas também a comunidade

escolar como um todo.

Assim, este estudo se propde também a compreender as lacunas de

aprendizados na formacio de professores de Sociologia e oferece uma

perspectiva critica sobre os desafios de ser um professor progressista e

transformador de contextos, pois a formagio de professores trabalha

com teorias criticas e sociais para ampliagdo dos conhecimentos dos

futuros docentes, possibilitando a utilizacgio do conhecimento

sociolégico para criacio de mudancas sociais significativas.

A FORMACAO INICIAL DOS PROFESSORES EM SOCIOLOGIA E SUA
CONTRIBUIGAO NO DESENVOLVIMENTO DA SOCIEDADE

Nesta se¢do, procuramos abordar de forma sucinta a formagio

inicial de professores de Sociologia, que busca a qualificacio e

preparacido e combina com o impulso inicial da carreira na educagio.

Nesse sentido, a formagio inicial de professores permite pensar no

processo formativo educativo de futuros professores que sido

fundamentais para garantir um ensino com qualidade e atender as

necessidades da educagdo em nivel da educagdo bésica e superior.

A formacio inicial de professores, geralmente, busca ressignificar

concepgdes sobre a escola e a educagdo em uma perspectiva critica, mas

também objetiva dotar o licenciado de competéncias e habilidades para

fazer dele o docente. Ou seja, a formagdo inicial de professores

intensifica o aperfeicoamento pedagégico e procura fortalecer e

fomentar a formagio tedrico-pratica dos professores, para construcgio

da identidade profissional docente.

Este estudo reconhece que a formagao inicial é apenas um componente de
uma estratégia mais ampla de profissionalizagio do professor,

indispensdvel para implementar uma politica de melhoria da educagio
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bésica, e finaliza propondo a criagio de um sistema nacional de certificacio
de competéncias docentes e a priorizagio da 4drea de formagdo de
professores nas politicas de incentivo, fomento e financiamento (Mello,
2000, p. 98).

Em artigo sobre a constru¢io do campo da pesquisa sobre
formac3o de professores, Pereira (2013) entende que a formagio inicial
de professores valoriza a experiéncia dos professores em educagio
bésica na preparagio e na atuacio dos futuros profissionais. Assim, a
formagio docente induz os professores a pesquisa e pauta pela
formacg3o colaborativa e produgio académica com base nas experiéncias
e vivéncia na formag3o inicial.

Nesse sentido, a formacio inicial de professores, a partir de uma
perspectiva que observa o desempenho e a qualidade da educagio,
influencia diretamente a capacidade dos professores de se engajarem
na sua propria formacgdo docente. Engajamento que ocorre pela critica
e possibilidade de intervencio na prépria formagio, pois a formagio é a
base da pratica pedagdgica e da formagio das posturas professorais.
Para Gadelha (2020, p. 1), “nesse aspecto, o professor torna-se um dos
principais atores dessas mudancas, portanto, sua formag¢io e sua
prética tem sido e continua sendo motivo de estudo”. Para Chimuco e
Pacheco (2019), a formacio de professores é um campo de estudo que
aproxima o professor da pratica docente e da sua experiéncia adquirida
ao longo de varios anos.

A formacio de professores, a partir dessa perspectiva, passa a
pensar a educagdo dentro de um contexto social que fortalece a

formacao tedrico-pratica dos professores.

A formagdo de professor tem, ao longo dos tltimos anos ocupado
significativo espago na produgdo académica na produgio académica, em
decorréncia das politicas educacionais que articulam de forma cada vez
mais préxima dos docentes e os resultados de aprendizagem dos educandos,
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0 que abre espago para a problematizacdo das questdes epistemolégicas,
politicas e pedagdgicas nas quais inserem os processos de formagio (Costa

et al., 2020, p. 251).
Conforme afirma Garcia (1992, p. 54-55), “apesar de ser composto
por fases claramente diferenciadas do ponto de vista curricular, a
formagio de professores é um processo que tem de manter alguns
principios éticos, diditicos e pedagégicos comuns”, pois a formacio
inicial direciona a pratica docente, assim como as pesquisas que se

voltam sobre a escola e os fazeres e saberes docentes.

A formagio de professores ocupa um lugar central neste debate que s6 pode
ser travar a partir de uma determinada vis3o (ou projeto) da profissio
docente. E preciso reconhecer as deficiéncias cientificas e a pobreza
conceptual dos programas atuais de formacdo de professores. E situar a
nossa reflexio para além das clivagens tradicionais (componente cientifica
versus componente pedagdgica, disciplinar tedrica versus disciplina
metologicas, etc), sugerindo noas maneiras de pensar a problemdtica da
formagio de professor (N6voa, 1992, p. 23).

Sobre isso, N6voa (2009) afirma que a formagio de professores nio
constréi simplesmente um titulo académico, mas precisa se refletir de
modo critico na formagido continua e centralizada no conhecimento
integral e técnico. Portanto, S e Alves Neto (2016, p. 11) afirmam que
“nesse contexto, a formac3o docente vai além da mera transmissio de
conhecimentos técnicos ou da atualizagdo cientifica, pedagdgica e
didatica”.

Nesse sentido, é fundamental discutirmos o papel da formagio
docente na sociedade e nas institui¢des de ensino que materializam a
formacdo inicial de docentes no processo educacional e formativo. Para
Casanova (2015, p. 3), “a formacio continua de docentes requer a

unificagio de esforgcos entre todos os intervenientes, sobretudo, a

concretizagio de parcerias entre as entidades formadoras”. Vale
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ressaltar que a formacgio continuada de professores é instrumento da
expansio do conhecimento pedagégico e da profissdo docente, assim

como para refletirmos e pensarmos o sistema educacional de um pais.

FORMAGAO DOCENTE EM SOCIOLOGIA

A formacdo docente em Sociologia, especificamente na Unilab,
parte de uma reflexdo que busca capacitar e tornar novos professores
cada vez mais competentes na “promocio da educac¢io contextualizada
e efetivacdo de praticas pedagégicas contextualizadas e comprometidas
com os direitos humanos e com transformagdes sociais”, da mesma
forma que potencializam “ag¢bes que valorizem o trabalho coletivo,
interdisciplinar e com intencionalidade pedagégica”, conforme
encontrado no Projeto Pedagégico Curricular da Sociologia (2006, p. 16).

Segundo Réwer et al. (2021, p. 21):

Ainda assim, o curso preza pela transformacdo social dos estudantes
ingressos e egressos, imbuidos de pensamentos criticos e reflexivos sobre
diferentes narrativas sGcio-histéricas e politicas da vida social, formados
para contribuirem com uma educagdo inclusiva, democritica,
emancipadora e inovadora, articulando, assim, a teoria e a pratica em sala
de aula, como nas comunidades na qual poderio atuar.

A formacio docente em Sociologia é decorrente de um processo
interdisciplinar baseado no ensino, pretende compreender a pesquisa
docente e impulsionar a pratica educacional e fortalecer a teoria-
pratica do conhecimento voltado a formac3o sociolégica. De acordo com
Réwer, Mango e Intanque (2017), a formacio em Sociologia da Unilab
precisa refletir o ensino de Sociologia do ensino basico dos diferentes
contextos e desenvolver perspectivas tedricas e metodolégicas que vio

ao encontro dessa diversidade de contextos. Além disso, defendem “a

ampliacdo da compreensio do exercicio do licenciado em Sociologia em
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espacgos formais e ndo formais educacionais como docente, pesquisador
e como gestor escolar e educacional”.

Conforme aponta Carvalho Filho (2014), a formag¢3o docente em
Sociologia reflete a construcio de agdes e reflexdes a partir de um
pensamento critico e de saberes sociolégicos, na compreensido da
formagio tedrica-pratica. Diz o autor que “a maneira como se percebe a
constru¢do do conhecimento sociolégico e sua transmissio permite
encontrar outros objetos de estudo: formacgdo da sociologia, formacio
de professor, e, os modos de recep¢io da disciplina” (Carvalho Filho,
2014, p. 60).

A formacio docente em Sociologia possibilita os futuros
professores a terem uma concepg¢do social e educacional que busca o
didlogo entre as escolas, o curriculo e as realidades sociais. Ainda, de
acordo com Réwer, Mango e Intanque (2017, p. 199), sobre a formag3o

docente em Sociologia, afirmam que:

[...] a formagio de licenciados em Sociologia no &mbito na Universidade da
Integracdo da Lusofonia Afro-Brasileira — Unilab constitui-se, dessa forma,
como um espago privilegiado de discussdo acerca da formagdo de
professores, justamente por dialogar com a diversidade de discentes e
docentes de diversos contextos territoriais, sociais, culturais, ao mesmo
tempo em que lida com o desafio da formag¢io comum de professores de
Sociologia.

Assim, a formacdo docente em Sociologia torna-se campo de
pesquisa e de investigac¢do do ensino, que atende as condig¢des sociais e
educacionais para essa interacdo entre conceitos e a formacgio de
professores. Pontuamos, porém, a necessidade de uma atencio
constante sobre a pratica do ensino na area, para que metodologias,
estratégias de ensino e recursos didaticos sejam promotores de reflexdo

junto as diversas juventudes que estio em diferentes contextos

escolares.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

A formac3o docente em Sociologia busca compreender a producio
do conhecimento a partir da formacdo inicial e da capacitagio de
professores. Esse processo de pesquisar e refletir sobre a prépria
formagio permite levantar diversas preocupac¢des sobre o ensino de
Sociologia nas escolas. E importante que a formacdo inicial de
professores de Sociologia discuta e debata a prépria formagio de
professores e, nesse sentido, as praticas pedagégicas da Sociologia para
que estas possam cada vez mais produzir espacos de reflexdo e critica
nas escolas.

Vale ressaltar que a formacio de professores proporciona as
possibilidades de repensar e pensar em diversas epistemologias,
dialogando com virios estudos que emergem na 4rea de Sociologia da
Educagio e de Sociologia Escolar e que contribuem para o
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem. Assim, a
relagdo teoria e prética tio marcada nos projetos de formagio de
professores deve estar acompanhada da pesquisa sobre a prépria
pratica e a reflexdo sobre as escolhas tedricas que embasam praticas em
diferentes contextos.

Portanto, deve-se salientar que a formac¢io de professores de
Sociologia, mesmo formando prioritariamente para a atuagdo na
educacio basica, deve proporcionar uma visdo critica na compreensio
da epistemologia decolonial e na desconstrugio dos saberes ocidentais.
A transformac3o para a qual o professor de Sociologia pode contribuir
na escola passa necessariamente por uma formag¢io que nio apenas
reproduza conteidos de materiais didaticos, mas em que o préprio

professor, de forma engajada, seja auténomo na relagdo com o contexto
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de atuacgdo para que o ensino de Sociologia faga sentido para as

juventudes escolarizadas.
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O evento, que se encontra em sua sexta edicdo, caracteriza-se por
uma construgdo conjunta e colaborativa entre escola e universidade.
Sendo assim, este texto trara as descricoes das experiéncias significativas
de residentes que colaboraram diretamente com sua organizagio, tendo
como escola campo a E.E.M.T.I. Maria do Carmo Bezerra, em Acarape/CE.
Em termos de estruturagio do trabalho, dividimos este capitulo nas
seguintes secdes: Relacdo escola-universidade; Semana de Sociologia das
Escolas do Macico de Baturité — as a¢cdes na E.M.M.T.I. Maria do Carmo
Bezerra; O ensino de Sociologia para além da sala de aula; e, por fim,

fechamos com as Consideragdes finais.
RELACAO ESCOLA-UNIVERSIDADE

A importincia deste tépico estd na relagio entre a universidade e a
escola, constituindo assim um espaco de formacio e intercambializacdo
de saberes. Para isso, é importante salientar que a construgio desta secio
é fruto do trabalho registrado a partir das agdes desenvolvidas como
residentes da E.E.M.T.I. Maria do Carmo Bezerra. A ligacdo escola-
universidade ou universidade-escola, além de proporcionar uma relagio
saudavel entre a comunidade estudantil e bolsistas do PRP, possibilita
novos conhecimentos da pratica pedagdgica a partir do momento da
observagdo participante. Por outro lado, também ajuda a preparar o
préprio aluno da escola de Ensino Médio para a mudanca de mentalidade
na inser¢do no espago universitario.

A préitica do PRP tem contribuido significativamente para o
exercicio da profissdo docente, porque exige de residentes a realizagio
de uma pritica antecedida por observacio e pesquisa da escola campo.
Isto é, uma investigag¢do rigorosa e concisa, observando até os pequenos

detalhes da escola e universidade, as emocdes e atitudes dos estudantes
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e professores, assim como da dire¢io da escola. Segundo Zan (2011), “o
soci6logo tem que lidar com as diversas varidveis, mesmo nas
ocorréncias simples, pois precisam ser vistas em conjunto e que sio
susceptiveis de combinar em situag¢des similares”. Juarez Dayrell (2001)

salienta essa importancia de ter multiplos olhares dentro da escola:

A escola, como espago sociocultural, é entendida, portanto, como um espago
social préprio, ordenado em dupla dimensio. Institucionalmente, por um
conjunto de normas e regras, que buscam unificar e delimitar a a¢do dos
seus sujeitos. Cotidianamente, por uma complexa trama de relagdes sociais
entre os sujeitos envolvidos, que incluem aliangas e conflitos, imposi¢io de
normas e estratégias individuais, ou coletivas, de transgressdo e de acordos
(Dayrell, 2001, p. 137).

Portanto, é impreterivel destacar que, por meio da observagio e da
interagdo universidade-escola, o PRP em Sociologia possui extrema
importancia para a formacao do professor de Sociologia. A vivéncia da
realidade na escola é uma forma de enxergar e analisar as dindmicas do

funcionamento escolar, para perceber possibilidades de atuagio e

possiveis mudancas futuras, assim como o que deve ter continuidade.

SEMANA DE SOCIOLOGIA DAS ESCOLAS DO MACIGCO DE BATURITE - AS
AGCOES NA E.M.M.T.I. MARIA DO CARMO BEZERRA

A Semana de Sociologia das Escolas do Maci¢o do Baturité é um
evento que teve o seu inicio no ano de 2018, desenvolvendo a cada ano
tematicas diversificadas. A Semana de Sociologia das Escolas do Macico

de Baturité:

[...] integra de forma dinimica escola e universidade e tem como principal
objetivo contribuir com o debate de temas da Sociologia com estudantes das
escolas e aproximar estudantes do ensino médio com a universidade e
docentes e discentes do curso de licenciatura em Sociologia com a escola
(Réwer, 2023, p. 1).
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Do dia 31 de agosto ao dia 01 de setembro de 2023, ocorreu a 6*
edi¢do da Semana de Sociologia das Escolas do Macico de Baturité, que
teve como temdtica “Sociologia em diferentes contextos”. Foi
organizada conjuntamente com os discentes do estdgio supervisionado
do curso de Sociologia e dos programas PIBID e Residéncia Pedagdgica
em Sociologia da Universidade da Integracio Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira (Unilab). Com realiza¢io de atividades na
escola Liceu Domingos Savio, no municipio do Baturité, na escola Maria
do Carmo Bezerra, no municipio do Acarape, na escola Camilo
Brasiliense, no municipio de Redengio, na escola José Ivanilton, no
Crato, e na escola José Tristdo Filho, no municipio de Guaitba, na regido
do Macigo de Baturité.

As ac¢des da E.E.M.T.I. Maria do Carmo Bezerra ocorreram no dia 31
de agosto de 2023 e foram organizadas pelo professor preceptor
responsavel Mdarcio Henrique dos Santos Lima, com a mediacio dos
discentes residentes Afonso Domingos da Costa Fortunato, Ismael de
Souza Leandro, Mamadt Boy Djald, Milania da Costa e Sofonias Lopes
J6, do programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) em Sociologia. Essa
atividade teve a participag¢do dos estudantes da escola campo, de todas
as turmas do 3° ano do Ensino Médio. Foram realizadas atividades de
apresentagdes artisticas, palestras e oficina de trangas; as agdes
aconteceram no salio da Igreja Catdlica no municipio do Acarape.

No primeiro momento, foi realizada a abertura da Semana de
Sociologia, com apresentacdo artistica do cantor de nome Fresh, do
estilo hip-hop. No segundo momento, foi realizada a oficina de tranga,
realizada pelas discentes Campune Fitima Tchuda e Rita Aissatu
Bangura, ambas de nacionalidade guineense, do curso de Antropologia,

com a mediagdo da discente do PRP em Sociologia Mildnia da Costa.
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No terceiro momento, tivemos a apresentacio da palestra, com o
professor Sebastido André Alves de Lima Filho, do curso de Sociologia
da Unilab, que abordou a temdtica intitulada: “Marcas da
contemporaneidade na formacdo identitiria do povo brasileiro:
perspectivas e projecdes”. O professor Sebastiio apontou que “o Brasil
privilegia classes dominantes na inser¢do no mercado de trabalho, em
profissdes que possibilitam viver com dignidade. Em sociedades que
dificultam a ascensio social, tendo consciéncia dos obstaculos, vocé
pode tracar objetivos para alcangar seus desejos, definindo os seus
planos”. Como forma de incentivar os discentes a ingressar na
universidade, sublinha que a universidade “estd aqui do lado, com
excelentes professores, com bolsas, com restaurantes universitarios”.

No quarto periodo, tivemos a palestra com a professora Dra.
Janaina Campo Lobo, do curso de Sociologia da Unilab, que abordou a
temdtica intitulada: “Construcio da Identidade brasileira: Qual
identidade?”. No principio da sua abordagem, ela falou sobre a sua
trajetéria académica, as suas dificuldades como mulher nordestina e
pobre na Regido Sul, em seguida discorreu sobre a questio da
desigualdade social, na qual apresentou uma pesquisa realizada
recentemente sobre a sociedade brasileira, a qual aponta a populagio
como sendo majoritariamente negra. Segundo a sua fala, essa populacgio
é a mesma que se encontra abaixo da linha da pobreza. No que tange a
desigualdade no Brasil, a professora falou sobre: “racismo e como as
abordagens policiais evidenciam o preconceito. A juventude periférica é
visada pela policia até hoje. Quantas mulheres negras ingressam no
mercado de trabalho? Quantas ingressam na faculdade? Nio sé pessoas
negras, mas indigenas, pequenos agricultores, populagdes
menorizadas”. Ressaltou a professora Janaina Lobo que, em 2023,

estamos ainda falando de coisas de séculos atras.
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Nas abordagens dos professores, percebemos que o problema da
desigualdade no Brasil ainda é grande. Os professores abordaram as
raizes da desigualdade social no Brasil, desde os tempos coloniais até a
contemporaneidade, afetando atualmente as minorias raciais que
compdem a esfera social. Foi pontuado que a Sociologia, como ciéncia e
disciplina, tem a responsabilidade de analisar a sociedade, as estruturas
e as suas implicacdes negativas com a populagio desfavorecida.

No dia seguinte, 01 de setembro de 2023, demos continuidade as
atividades da Semana de Sociologia das Escolas. No periodo da manh3,
houve visita dos alunos da E.E.M.T.I. Maria do Carmo Bezerra a Unilab,
visando conhecer a estrutura fisica da universidade, assim como
participar da apresentagdo do filme A cor purpura no auditério do
campus da Liberdade, juntamente com estudantes da E.E.M. José Tristdo
Filho, ocorrendo a integracdo entre estudantes e professores dessas
duas escolas. Para o periodo da tarde, tivemos a participag¢do dos alunos
de E.E.M. Liceu Domingos Sdvio na palestra realizada com o tema
“Literatura e educagio: a busca por uma formacio antirracista”, tendo
como convidadas as palestrantes Lilian Maria da Silva Mello, estudante
de Sociologia na UECE, e Geyse Anne Sousa da Silva, estudante da
Unilab. Foi apresentada amostra do video de curta-metragem intitulado
Facetas de um Brasil desigual pela discente Geyse Anne Souza da Silva,
que é uma interpretacio da obra O quarto de despejo, da escritora
Carolina Maria de Jesus. A palestra teve abertura de uma apresentacgio

cultural com a poetisa Eveline Evellyn.

O ENSINO DE SOCIOLOGIA PARA ALEM DA SALA DE AULA

Feita a descri¢io das ag¢des, pontuamos que a realizacio da Semana

de Sociologia das Escolas do Macico de Baturité encontra-se na
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perspectiva do ensino de Sociologia para além da sala de aula e esta
atrelada a concepcio libertadora de Paulo Freire (1981). A proposta da
educagio libertadora de Freire (1981) visa capacitar e conscientizar os
oprimidos para se emanciparem.

Um dos pontos mais importantes da a¢do dos educadores, para
Freire, é a refutacio da dualidade objetivista mecanicista/subjetivista;
como alternativa a essa perspectiva, ele propde uma dialética entre a
subjetividade e objetividade para que os educandos compreendam a
realidade do mundo. Ele argumenta que a educagio tradicional, baseada
na transmissio autoritiria de conhecimento, perpetua a opressio ao
negar aos oprimidos a oportunidade de desenvolver uma consciéncia
critica de sua realidade. Para isso, Freire (1981) propde uma abordagem
dialégica da educagdo e a “educagio problematizadora”, que incentiva
os alunos a analisar e questionar as estruturas sociais injustas e as
relacdes de poder presentes em suas vidas.

Freire ainda enfatiza a importincia de conectar o conhecimento
tedrico com a experiéncia pratica dos alunos, permitindo-lhes
compreender sua realidade social e buscar a transformacao. Para Freire,
a educagio dos adultos pressupde permitir-lhes pensar a partir das suas
realidades, vivéncias e relagdes que estabelecem com o mundo que os
rodeia. S6 desse jeito, é possivel reprimir a alienagio com a classe
dominante e o seu modelo de ensino tecnicista. Segundo Freire, a agdo
cultural para libertagio envolve o engajamento dos educandos em um
processo de reflexdo critica e agdo para transformar sua realidade
social. Encoraja os individuos a questionar e desafiar as narrativas e
estruturas dominantes que perpetuam a desigualdade e a injustica.
Assim, observamos que se debrucar sobre a desigualdade é um passo

importante para conscientizag¢do dos alunos do Ensino Médio.
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Fazer Sociologia fora da sala de aula é quebrar com as regras e
normas reprodutoras e incentivar os préprios alunos a refletirem sobre
os seus problemas para a transformacio da realidade. A partir disso, a
constatagio e identificagio dos problemas sociais se torna alvo
principal da comunidade estudantil e nio s, de modo a tentar resolver
e minimizar os efeitos prejudiciais. As duas palestras contribuiram para
o incentivo aos estudantes do Ensino Médio na perspectiva de ingressar
na universidade. Conseguimos constatar que “os eventos escolares sio
espacgos/tempos de potentes aprendizagens, pois estudantes tém a
oportunidade de dialogar e socializar sobre tematicas e contetido para
além da sala de aula e na interag¢io com docentes de outras instituicdes
de ensino” (Réwer, 2023, p. 6).

Assim, com base nas a¢des desenvolvidas no 4mbito da Semana de
Sociologia das Escolas do Macico de Baturité, nos dias 31 de agosto e 01
de setembro de 2023, percebemos que as respectivas atividades

procuram:

Contribuir na formagio de profissionais comprometidos com os direitos
humanos, e particularmente com o enfrentamento de questdes
socioambientais, éticas, estéticas e relativas a diversidade étnico-racial, de
classe social, género, sexual, religiosa, de faixa geracional e sociocultural
como principios de equidade (Subprojeto, 2022, p. 2).

Além disso, podemos dizer que um dos objetivos da Semana de
Sociologia, que é o de aproximar escola e universidade, foi alcancado.
Durante todas as atividades realizadas na Semana de Sociologia,
percebemos, por parte de vdarios estudantes do Ensino Médio, o
interesse de ingressar na universidade para fazer o Ensino Superior em
diferentes cursos, em especial no curso de licenciatura em Sociologia.
Inclusive, durante a apresentagio da palestra, houve uma estudante que

apontou o seu interesse de ingressar no curso de Sociologia da Unilab.
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Segundo ela, “Eu vou entrar na Unilab, assim que eu terminar o meu ensino
médio, e a professora Joana vai ser a minha professora de Sociologia”. Essa
reacdo deixou os convidados na sala do auditério do Liberdade com um
sorriso no rosto carregado de esperanca e positividade.

A ida dos estudantes das escolas do Ensino Médio do Maci¢o do
Baturité para conhecer a Unilab e as instala¢gdes do patrimo6nio material
de Ensino Superior que o territério do Macico do Baturité possui
possibilitou outros horizontes para os estudantes no que tange a sua
visio de mundo sobre o campo académico universitidrio. Portanto,
percebemos que a aproximacio entre escola e universidade procura
incentivar os estudantes a ingressar na universidade, a conhecer a
universidade, saber como é composta a universidade, os cursos que nela
existem. Assim, essa a¢do fortaleceu a relagdo entre discentes do Ensino
Médio, discentes do Ensino Superior e professores das escolas e do

Ensino Superior.
CONSIDERACOES FINAIS

0 ensino de Sociologia para além da sala de aula embasa a realizacdo
da Semana de Sociologia das Escolas do Macico de Baturité. Consideramos
que essa a¢io foi um importante momento de aprendizagem e de anélise
para compreender algo que n3o pode ser constatado dentro da sala de
aula, mudando as formas de apresentac¢des de ensino: com musicas hip-
hop, oficina de trancas, novas pessoas com outra metodologia de ensino,
no caso das palestras de docentes da Unilab.

A diversidade de estratégias e a¢des que compdem a Semana de
Sociologia é importante para aproximar os estudantes da universidade,
assim como mostrar como é possivel aprender, refletir e estabelecer

relacdes de criticidade sobre questdes cotidianas a partir de diferentes
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elementos culturais. Eventos como esse, que ocorreu na E.E.M. Maria do
Carmo Bezerra, servem também para os estudantes observarem a
disciplina de Sociologia ndo como mais uma do curriculo, mas como
uma disciplina que explica seu contexto social e desigualdades sociais
de forma dindmica.

Para nés, residentes do PRP em Sociologia, a realiza¢do da Semana
de Sociologia das Escolas do Macico de Baturité significou um
aprendizado impar de que o fazer docente nio se limita a sala de aula. A
organizacdo conjunta e colaborativa entre professores da escola,
residentes, coordenacio e a mobilizacio da escola para a realizacio do
evento é uma experiéncia de que o fazer professoral nZo é um trabalho
isolado. Assim, a organizacdo da Semana de Sociologia fortalece e
dinamiza a formacdo docente, diversificando a aprendizagem de

praticas educativas que vao além da sala de aula.
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Durante a nossa atuagdo como residentes, no periodo de janeiro a
setembro de 2023, propusemo-nos a elaborar estratégias de ensino a
partir de recursos didaticos que possibilitassem um ensino-
aprendizagem de forma dinimica, trazendo recursos que tornassem o
conteido lidico e consequentemente gerassem maior interacio e
interesse nas aulas de Sociologia. Referenciais teéricos do campo de
estudo da Didatica, como José Carlos Libaneo (1992, p. 15), compreendem
a pratica educativa como um “processo de prover os individuos dos
conhecimentos e experiéncias culturais”. Assim, entendemos as
estratégias de ensino como percursos e ac¢des que possibilitam o
processo de aprendizagem por meio de metodologias dialégicas que
produzem interacées do estudante com o contetido, com o outro e
consigo mesmo em processos de andlise e reflexio.

Especificamente, desenvolvemos as seguintes estratégias de
ensino: (1) Roda de conversa; (2) Histéria em Quadrinhos; e (3) Uso de
fotografias. Quanto a metodologia, optamos pelo método qualitativo
com base na técnica dialogada e observacio da participacio dos
estudantes da escola campo. A fim de trazermos um embasamento
pedagdgico e reflexivo sobre o trabalho, mergulhamos em referenciais
sobre didética e metodologias do ensino de Sociologia.

Dessa forma, destacamos que a importincia de trabalhar com
recursos didaticos se da pelo seu funcionamento como mobilizador para
aprender, dispositivo de reflexdo e como meio de compreensio de
determinados assuntos/contetddos. Visto isso, percebemos que
diferentes estratégias dinamizam as aulas de Sociologia e
potencializaram a formacao docente pelo PRP em Sociologia.

No que se refere a estrutura do texto, além desta Introducio, ele
estd organizado com os seguintes tdépicos: Sentidos da Sociologia e

recursos didédticos; Recursos dididticos utilizados na escola campo;
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Metodologia; Andlise e discussio dos resultados, que se subdivide em (a)
Interacio entre estudantes e entre estudantes e docentes, (b) Interesse
na disciplina, (c) Capacidade de retengio do conteddo, (d) Utilizagio de
conceitos em situacgdes cotidianas reais, (€) Crescimento no interesse e

participacdo nas aulas de sociologia; e, por fim, as Consideragdes finais.

SENTIDOS DA SOCIOLOGIA E RECURSOS DIDATICOS DIVERSIFICADOS

A cronologia da Sociologia como disciplina escolar na educacio
brasileira revela as suas intermiténcias, que se relacionam com seus
sentidos e funcionalidade, aos atores sociais e burocracia educacional
(Réwer, 2016). Segundo Batista (2018), o estabelecimento da
obrigatoriedade da Sociologia na grade curricular das trés séries do
Ensino Médio se deu a partir da Lei n® 11.684, de 2 de junho de 2008,
depois de idas e vindas, trazendo novos desafios aos cursos de
licenciatura em Ciéncias Sociais.

A Sociologia tem um papel muito importante dentro da nossa
sociedade, pois ela tem a intencdo de colaborar na andlise e
compreensio dos problemas sociais que acontecem dentro do nosso
contexto social, tendo em vista, como explica Sarandy (2001, p. 2), que
“a sociologia tem a contribuir para o desenvolvimento do pensamento
critico, ao lado de outras disciplinas, pois promove o contato do aluno
com sua realidade, bem como o confronto com realidades distantes e
culturalmente diferentes”. O soci6logo Bernard Lahire (2014) realiza
uma reflexdo que di sentido ao ensino de Sociologia nas sociedades
democraticas que visam a formacido de cidadidos no exercicio da vida
coletiva, pontuando a necessidade do aprendizado de hdbitos
intelectuais fundamentais da Sociologia, que se referem a observagio e

a objetiva¢io do mundo social.
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Embora os trabalhos de Estado da Arte em relagdo ao campo da
Sociologia Escolar, como de Handfas e Macaira (2012) e Réwer (2016),
demostrem uma prevaléncia de pesquisas sobre préticas pedagdgicas,
metodologias, recursos, didaticas para o ensino de Sociologia, a inserc¢io
recente da obrigatoriedade da Sociologia no Ensino Médio, se
comparada as demais disciplinas do curriculo escolar, torna ainda
desafiador encontrar e construir estratégias de ensino que deixem a
disciplina mais interessante e atrativa para estudantes. Com isso, surge
a necessidade de trabalhar com recursos diditicos que aproximem a
realidade das juventudes que estdo na escola com os contetdos dessa
disciplina.

De acordo com Souza (2007, p. 111), “recurso didatico é todo
material utilizado como auxilio no ensino-aprendizagem do contetdo
proposto para ser aplicado pelo professor a seus alunos”. Esses recursos
sdo diversos instrumentos pedagdgicos utilizados para o
desenvolvimento das aulas, objetivando uma maior intera¢io dos
educandos com o contetido proposto; com isso, a hipétese é que a
diversificagio de recursos diditicos mobilize estudantes a aprender.

Seguindo esse raciocinio, Costoldi e Polinarski (2009) dizem que os
recursos didaticos s3o importantes no processo de desenvolvimento
cognitivo do aluno, pois, uma vez que desenvolvem a capacidade de
observacgio, aproximam o educando da realidade e assim permitem uma
maior facilidade da fixacdo do contetdo e, consequentemente, a
aprendizagem de forma mais efetiva, em que o educando podera
empregar esse conhecimento em qualquer situacio do seu dia a dia.
Como demostra a recente pesquisa realizada por Achterberg, Centa e
Terrazan (2020) sobre a diversificagio de recursos didéticos e as
preferéncias durante situacdes de aprendizagem de estudantes do

Ensino Médio, a diversificagio das aulas e a contextualizagcdo das
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atividades em relagio ao cotidiano de estudantes foram os dois
elementos mais apontados na pesquisa para a organizac¢io das aulas que
resultaria em um maior envolvimento dos estudantes.

Desse modo, os recursos diditicos elaborados para aplicagio das
nossas atividades na escola serviram como ferramentas que auxiliaram
na exposicio do conhecimento de uma forma diversificada das
estratégias de ensino que sdo utilizadas constantemente nas aulas. O
uso de histérias em quadrinhos, fotografias e da roda de conversa
resultou em dinamicas diferenciadas da rotina habitual dos estudantes,

o que produziu engajamento e aprendizagens.

RECURSO DIDATICOS UTILIZADOS NA ESCOLA CAMPO

As estratégias de ensino dentro do campo da educagdo tém o
objetivo de estimular o desenvolvimento dos alunos a partir de técnicas
que produzam aprendizagens significativas. Anastasiou e Alves (2003)
dizem que estratégias de ensino sdo percursos e a¢des que viabilizam o
processo de aprendizagem por meio de uma metodologia dialética, ou
seja, que favorece o desenvolvimento de ac¢des cognitivas como a
observagdo, a confrontacgio, a elaboragio de hipéteses, a andlise e a
sintetizac¢do, entre outras, realizadas pelo aluno ao aprender.

Durante o nosso tempo como residentes do PRP em Sociologia,
construimos junto aos professores estratégias de ensino a partir de
recursos diditicos que possibilitassem um ensino-aprendizagem de
forma dindmica, trazendo recursos que tornassem o conteido atrativo
para gerar interesse aos alunos e, consequentemente, juntos pensarmos
sociologicamente. A partir desse objetivo, desenvolvemos trés
atividades que vio ao encontro dessa proposta de ir além do livro

didatico e do ensino tradicional. Assim, desenvolvemos as seguintes
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estratégias de ensino: (1) Roda de conversa; (2) Histérias em Quadrinhos;
e (3) Fotografias.

As rodas de conversa sio momentos de integragdo, inclusio, fala e
escuta compartilhada. Elas funcionam como dispositivos para o
estranhamento, a desnaturalizagdo, para aprendizagens. Narrar-se
como espaco de reflexdo sobre os contextos de vida, sobre a construgio
da criticidade do préprio meio é significativo na Sociologia (Rower,
2016).

Ja as histérias em quadrinhos sdo uma forma de arte narrativa que
combina imagens e texto para contar uma histéria e tém um grande
potencial pedagégico, pois sdo leituras que fazem parte do cotidiano de
estudantes das escolas e trazem diversos elementos sociais e culturais.
Como escreve Bernardes (2018, p. 4), em manual sobre uso de
quadrinhos nas aulas de Sociologia, “os Quadrinhos sio uma forma de
expressio cultural. Indicam ideias, valores, crencas. Refletem sobre a
vida, a politica, a economia, a religido”. A linguagem das HQs é préxima
a linguagem das juventudes, tornando-se um material potente para ser
explorado e construido na escola.

Ao trabalharmos fotografias dentro do contexto da aula de
Sociologia, tivemos a finalidade de instigar a reflex3o sobre o espago
social em que estamos inseridos, além de desenvolver um imaginario
sociolégico com e entre os estudantes do Ensino Médio. Nesse quesito,
trabalhamos o contetido nio somente relacionado com as fotos, mas
também e principalmente buscando estimular os estudantes a terem
outros olhares através da imagem da realidade social e uma
interpretacgio critica sociolégica, como demostra Bodart (2015) em seu

trabalho com o uso de fotografias nas aulas de Sociologia.
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METODOLOGIA

0 método de analise utilizado foi o qualitativo com base na técnica
dialogada e observacdo participante, tendo em vista que a “pesquisa
qualitativa se fundamenta em uma perspectiva interpretativa centrada
no entendimento dos significados das agdes de seres vivos,
principalmente dos humanos e suas institui¢ées” (Sampieri; Collado;
Lucio, 2013, p. 34). Esse método foi escolhido tendo em vista que nos
focamos em observar a interacio dos estudantes nas atividades
desenvolvidas a partir dos recursos didaticos.

Para além da observac¢ido, também construimos um instrumental
de andlise do desenvolvimento dos recursos nas diferentes turmas,
respondido por nés, residentes do PRP em Sociologia. Esse instrumental
de andlise do desenvolvimento das atividades em aula com a utilizag¢io
dos recursos didaticos supracitados foi constituido de cinco aspectos:
(a) Interagdo entre estudantes e entre estudantes e docentes; (b)
Interesse na disciplina; (c) Capacidade de reten¢io do conteido; (d)
Utilizag3o de conceitos em situagdes cotidianas reais; e (€) Crescimento

no interesse e participa¢io nas aulas de Sociologia.

ANALISE E DISCUSSOES DE RESULTADOS

Neste trabalho, a anilise das experiéncias didaticas com utilizagio
de estratégias de ensino diferenciadas utilizadas na E.E.M. Liceu
Domingos Savio estd centrada nas histérias em quadrinhos, a fim de
melhor desenvolver os aspectos de andlise, que sio:

(a) Interacio entre estudantes e entre estudantes e docentes

O didlogo e a organizacdo fluiram bem desde o planejamento
coletivo pelos residentes com a professora preceptora. Em seguida, as

interacGes com os alunos se deram a partir do primeiro contato na sala
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de aula, com a acolhida e, posteriormente, quando pedimos que cada
estudante comentasse sobre o que entendiam de histérias em
quadrinhos (HQs). Nesse sentido, consideramos que a intera¢do foi
estabelecida entre estudantes, professora e residentes, por meio dos
objetivos comuns do desenvolvimento da atividade. Contudo, o
engajamento na atividade deu-se pela utilizagdo do recurso didatico
HQs, pois elas fazem parte da leitura desses jovens, o que mobilizou o
interesse na participacio. Dessa forma, a mobilizagio para a
participagao gera interagoes.

(b) Interesse na disciplina

Considerando o recurso didatico das HQs, no momento da
aplicagdo percebemos um grande interesse e entrega por parte dos
alunos pela dinidmica criada. As HQs serviram como uma forma de
estimular os conhecimentos que eles tém sobre os assuntos abordados
nas histérias em quadrinhos e fomentar a aprendizagem de conceitos
da Sociologia relacionados ao tema. Assim, observamos um aumento no
interesse da disciplina pela utilizacio de recursos didaticos
diferenciados e que se relacionam a cultura dos estudantes.

(c) Capacidade de retengio do contetddo

De acordo com esse processo de construgio de material diditico na
escola campo, percebemos que os alunos possuem capacidade de
compreender o conteido selecionado e desenvolvido no decorrer da
aula a partir das HQs. Por se tratar de um contetdo ji estudado
anteriormente por eles, notamos a capacidade de reflexdo critica diante
dos conceitos e conteidos propostos. Assim, o debate em aula a partir
das HQs serviu também como uma forma de diagndstico das

aprendizagens realizadas.
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(d) Utilizagdo de conceitos em situagdes cotidianas reais

Durante a observag¢io na atividade realizada, percebemos que as
HQs serviram como recurso diditico, estimulando o processo de
aprendizagem. O debate realizado em sala de aula com relatos de
estudantes de situagbes reais demostrou que eles apresentam
argumentos embasados em conhecimentos da  Sociologia,
desenvolvendo um pensamento critico.

(e) Crescimento no interesse e participag¢do nas aulas de Sociologia

Durante a atividade-aula, observamos que os alunos estavam mais
interessados em comparacio com aulas anteriores, pois saimos da
rotina com a utilizag¢do de um recurso didatico diferenciado. Além disso,
a utilizagdo de um recurso relacionado a cultura juvenil faz com que o
estudante perceba que tem condi¢des de interagir com seu grupo e com
o professor, passando a vé-lo como um mediador que nio tem todas as
respostas prontas, mas que estad disposto a auxilid-lo no processo de
aprender. Ou seja, a utilizacio de um recurso didatico que faz parte da
cultura das juventudes colabora na democratizagio das interagdes

realizadas em aula.
CONSIDERAGOES FINAIS

O ensino de Sociologia é uma pratica dindmica e contextual, e ser
docente de Sociologia nos faz querer ir sempre além, pois o objetivo é
envolver estudantes a pensarem criticamente sobre sua realidade social
a partir dos recursos didaticos. Assim, no PRP em Sociologia, fomos
desafiados a elaborar estratégias de ensino a partir de recursos
didaticos que possibilitassem um ensino-aprendizagem de forma

dinidmica, trazendo recursos que tornassem o contetido lddico e,
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consequentemente, gerassem maior interacdo e interesse nas aulas de
Sociologia.

Assim, as rodas de conversa funcionaram como dispositivos para o
estranhamento e desnaturalizagio e mobilizaram a participagio de
estudantes, sobretudo, ao trazer para o espac¢o da sala vivéncias que
puderam ser analisadas de acordo com os conteidos sociol6gicos. Com
o uso de fotografias na aula de Sociologia, tivemos a finalidade de
instigar a reflexdo sobre o espago social em que estamos inseridos, além
de desenvolver um imagindrio sociolégico com e entre os estudantes do
Ensino Médio.

De forma especifica, as HQs, em sala de aula, podem ser usadas
para trabalhar diferentes disciplinas. A constru¢io de HQs permitiu
explorar os contetidos socioldgicos, fomentando a criagio dos materiais
que integram a 4rea do conhecimento de forma lddica. Podem ser uma
ferramenta que, além de possibilitar a interag¢io, faz com que o aluno
adquira um conhecimento utilizando materiais presentes no seu
cotidiano e explorando formas de linguagem com reflexdes mais
criticas.

A cada dia, a prética professoral é desafiada a buscar novas
alternativas e métodos de ensino que vio possibilitando ao educando
alcangar o seu maximo potencial e desenvolver o senso critico. Assim,
concluimos que os recursos didaticos funcionam como dispositivos de
reflexio e como meios de compreensio de determinados
assuntos/conteddos. Recursos didaticos podem aparecer como meios de
problematizar os contextos de vida de estudantes na perspectiva da
relacio entre os contetidos da Sociologia e as especificidades e

diversidades.
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INTRODUCAO
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(Unilab), durante os meses de janeiro a outubro de 2023. A partir das
ideias de Costa (2022), o PRP, criado em 2018 pela Portaria 38/2028 da
Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes),
surge como uma continuidade do Programa Institucional de Bolsas de
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Assim, o PRP tem a finalidade de contribuir ou levar os estudantes dos
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docentes na Educagio Bésica.

A relagdo teoria e pratica é central no PRP; tanto que, no Projeto
Institucional do Programa de Residéncia Pedagdgica em Sociologia
(2022) da Unilab, um dos primeiros objetivos se refere a “aprofundar a
relacdo teoria-pratica através do desenvolvimento de a¢des, pautadas
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realidade local, social e as especificidades das escolas e da comunidade
escolar”. Diante disso, e das nossas experiéncias no cotidiano escolar,
podemos indicar que tem nos permitido partilhar e adquirir novos
conhecimentos no que concerne a pratica docente.

Assim, neste trabalho, trazemos reflexdes e a sistematiza¢do dos
conhecimentos construidos e das a¢des realizadas nesse processo do
desenvolvimento do subprojeto de Sociologia, especificamente, da
Universidade da Integragio Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira
(Unilab) em parceria com a E.E.M. Liceu Domingos Savio, que é uma
escola que tem um Projeto Politico Pedagdgico integrador.

A E.E.M. Liceu Domingos Savio estd localizada no municipio de
Baturité-CE, distante aproximadamente 105 km de Fortaleza, capital
cearense. A escola foi criada para atender a comunidade baturitense
com a oferta de Ensino Médio regular, contemplando as turmas de 1%, 2*
e 3% séries. O Liceu de Baturité, como é chamado, no ano de 2023, atende
11 turmas de 1° ano, 9 turmas de 2° ano e 7 turmas de 3° ano, ofertando
Ensino Médio para aproximadamente 1050 alunos nos turnos manh3i e
tarde.

As atividades realizadas durante o primeiro e segundo médulo do
PRP em Sociologia foram desenvolvidas de forma colaborativa entre os
residentes e a professora perceptora Niddia Ruth Uchbéa Gomes, sob
orientacio da docente coordenadora Joana Elisa Rower. Essa
perspectiva colaborativa estd permitindo uma maior aproximacgio dos
licenciandos com a realidade e o exercicio da profissdo professor.

Desse modo, iremos apresentar como aconteceram as experiéncias
durante a realizacdo das atividades do PRP Sociologia e como foram
elaboradas as nossas atividades com a participagdo dos estudantes das
escolas, a construcio dos procedimentos didaticos, a criagio de

conteddos, jogos, rodas de conversa, o uso de fotografias e a realizagio
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da Semana de Sociologia das Escolas do Macigo de Baturité. Destacamos
que as experiéncias, os aprendizados e o intercAmbio de saberes que
estamos tendo no PRP em Sociologia constituem-se de momentos
enriquecedores para o nosso amadurecimento académico como futuros

docentes de Sociologia.

DESENVOLVIMENTO

Trata-se de um relato de experiéncia vivida como bolsista no PRP
a partir das agdes desenvolvidas na Unilab e na E.E.M. Liceu Domingos
Savio, em Baturité-CE. A abordagem utilizada é de carater qualitativo,
haja vista que se trata de um relato com descri¢cio das experiéncias
significativas, especificamente, em rela¢io a trés aspectos: (1) percep¢io
dos estudantes das escolas sobre a Sociologia; (2) construcio dos
procedimentos didaticos, como a criacio de contetddos, jogos, rodas de
conversa, uso de fotografias; e (3) a realizagio da Semana de Sociologia
das Escolas do Macigo de Baturité.

A nossa metodologia tem sido programada a partir das leituras
realizadas dos textos disponibilizados no Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA); encontros formativos sobre os recursos didéticos;
a criagdo ou construgdo dos recursos didéticos, como jogos interativos;
rodas de conversa como recurso diditico para o aprofundamento de
conceitos e conteidos e o estimulo as trocas de experiéncias de vida e
culturas; uso das histérias em quadrinhos para auxiliar o
desenvolvimento dos conteidos e debates diante das temadticas da
Sociologia Cldssica. A partir do exposto, apresentaremos como
aconteceu o desenvolvimento das atividades e metodologias

construidas coletivamente pela equipe do PRP de Sociologia.
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Na atividade que teve como base a utilizacio das histdérias em
quadrinhos (HQs) para fins de compreensio do pensamento classico
sociolégico, procuramos trazer alguns materiais que retratavam a
temdtica que estava sendo abordada na aula e que contemplava os
autores classicos da Sociologia e suas perspectivas socioldgicas: Karl
Marx e a histéria da exploracio do homem; Emile Durkheim e o trabalho
como gerador da solidariedade; Marx Weber e a ética protestante e o
espirito do capitalismo.

Para o desenvolvimento da roda de conversa, realizamos a dinimica
do repolho, em que juntamos alguns papéis, amassando um sobre o outro,
com questdes que os alunos poderiam responder consoante as suas
trajetdrias. Esse “repolho” foi passando pelas mios dos alunos e, em um
determinado momento, era solicitado que o “repolho” parasse de ser
repassado e ficasse em posse de alguém. O aluno retirava uma folha e nela
estava contida de forma escrita uma pergunta que tinha por objetivo
estimular o compartilhamento de relatos de experiéncias de vida,
tracando, assim, varias trajetdrias de vida.

Utilizamos também o método de uso das fotografias como forma
de compreensdo do cotidiano escolar, a partir da captura de imagens
que refletiam vivéncias e interacdes do contexto social da escola. No
evento que foi desenvolvido intitulado Semana de Sociologia das Escolas
do Macigo de Baturité, essas fotografias fizeram parte de uma exposicio
na E.E.M. Liceu Domingos Sivio, onde os alunos e profissionais que
compdem a escola puderam apreciar e perceber o olhar sociolégico por
meio de fotografias sobre o cotidiano escolar. No mesmo evento,
também foram apresentadas dancas, musicas, palestras, poesias, entre
outras expressoes artisticas da cultura popular.

Na elaboragdo das atividades do primeiro e segundo médulo do

PRP em Sociologia, criaram-se varias expectativas de alcancar bons
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resultados, porque na maior parte das metodologias utilizadas foram
desenvolvidas estratégias de ensino e atividades que fugiram dos
padrdes tradicionais, seja da prépria escola ou mesmo do préprio curso
de licenciatura em Sociologia da Unilab. Dessa forma, procuramos
trabalhar em sala de aula atividades e metodologias diferentes das
tradicionais e cotidianas que ji fazem parte no nosso contexto escolar.

Assim sendo, as nossas atividades no PRP em Sociologia tém sido
desenvolvidas em uma perspectiva de valorizagdo das praticas
sociolégicas. No primeiro mddulo, realizamos uma pesquisa com o
objetivo de analisar as percepg¢des dos alunos das escolas de Ensino
Médio sobre o ensino de Sociologia no Maci¢o de Baturité. Essa pesquisa
foi uma ac¢do conjunta entre o PIBID e PRP em Sociologia e foi aplicada
em cinco escolas, sendo elas: E.E.M. Liceu Baturité Domingos Savio,
E.E.M.T.I. Maria do Carmo Bezerra, E.E.M. Camilo Brasiliense, E.E.M.T.I.
Padre Saraiva Ledo e mais uma escola sem identifica¢io. No total, foram
505 respostas, sendo que, entre essas, 28,71% sdo da 1 série, 36,04% sdo
da 2 série e 35,25% sdo da 3* série. Por intermédio dessa pesquisa,
conseguimos perceber que a disciplina de Sociologia é importante para
os alunos do Ensino Médio, apesar de ainda termos uma percentagem
preocupante que considera que a Sociologia é menos importante que as
outras disciplinas do curriculo escolar.

Ainda dentro do primeiro médulo, construimos materiais
didaticos que ajudaram muito na execucio das nossas atividades, como
jogos didaticos. Segundo Souza e Dalcolle (2007), recursos didaticos sio
todo material ou ferramenta utilizados pelo professor como auxilio no
ensino e aprendizagem do conteiddo proposto para ser aplicado pelo
professor a seus alunos. A utilizagdo dos recursos didaticos ajuda na
assimilagio e desenvolvimento da aprendizagem do aluno. Esses

recursos podem ser apresentados de vdrias formas, como: livros,
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jornais, revistas, cartazes, textos, mapas, filmes, slides, quadro, entre
outros.

Desse modo, a criacio dos recursos didaticos colaborou, por
exemplo, na assimilagio e desenvolvimento da aprendizagem dos
alunos acerca da temética do Dia Internacional da Mulher. Foi realizado
um jogo interativo de perguntas e respostas sobre a temdtica do
Movimento Feminista, em que dividimos as turmas em quatro grupos e
aclamamos a equipe que mais teve éxito na resolu¢io dos
questionamentos propostos.

A roda de conversa foi outra dindmica para estimular os alunos a
pensar sobre suas préprias histérias de vida, suas trajetérias enquanto
estudantes e estimuld-los a pensar sobre as possibilidades de proje¢des
na vida pessoal, académica e profissional. J4 a constru¢io das HQs
permitiu explorar os contetdos sociolégicos de forma ladica, servindo
também como uma forma de diagnéstico das aprendizagens.

Ao trabalharmos fotografias na aula de Sociologia, tivemos a
finalidade de instigar a reflexdo sobre o espaco social em que os
estudantes estio inseridos, além de desenvolver a imaginacdo
socioldgica. Nesse quesito, trabalhou-se o conteido nio somente
relacionado com as fotos, mas também e principalmente buscando
estimular os estudantes a terem outros olhares através da imagem da
realidade social e terem uma interpretacio critica sociolégica.

A 6® Semana de Sociologia das Escolas do Maci¢o de Baturité teve
como temadtica “A Sociologia em diferentes contextos”, que representa
aideia do além da sala de aula ao sairmos com estudantes para aprender
também no patio da escola e na Unilab. Nesse evento, desenvolveram-
se varias temdticas importantes que, de alguma forma, contribuiram
bastante para que estudantes da escola olhassem a universidade como

um espago possivel de aprendizagem, assim como para compreenderem
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a Sociologia como uma disciplina rica e de grande importincia para
entender a sociedade e os problemas sociais.

Durante o processo de formacgdo, aprendizagem e aplicacio das
nossas atividades realizadas no PRP em Sociologia, conseguimos obter
experiéncias significantes que irdo contribuir para o nosso
desenvolvimento profissional como futuros professores de Sociologia.
Assim sendo, percebemos que os objetivos tragados ao longo do
programa foram alcancados positivamente. E importante que
atividades como essas, organizadas dentro do PRP em Sociologia,
tenham mais apoio, pois todos os envolvidos, professores preceptores,
coordenadores, bolsistas universitarios e alunos da educagio bésica, sdo
beneficiados com o aprofundamento dos conhecimentos acerca da
realidade e das problemdticas sociais. Da mesma forma, percebemos os
intimeros beneficios do PRP e suas a¢des em termos de melhoramento
e aperfeicoamento de conhecimentos e metodologias que fazem parte

do processo de ensino e aprendizagem da Sociologia.
CONSIDERAGCOES FINAIS

Diante de todas as atividades organizadas e desenvolvidas desde a
abertura do PRP, foi possivel adquirir experiéncias significativas e
desafiadoras que tém contribuido bastante no nosso processo de ensino
e aprendizagem. Além de termos a oportunidade de adentrar no
ambiente da sala de aula e das escolas, temos a possibilidade de
desenvolver, a partir das atividades elaboradas pelo nosso subprojeto,
novas praticas pedagégicas que nos proporcionam enriquecer nosso
arcabougo de praticas profissionais.

Essas experiéncias também se enriquecem mais com as trocas de

aprendizado com todos que fazem parte desse importante campo de
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ensinamentos: professores preceptores, demais profissionais da
educacio na escola campo, alunos do ensino bésico, colegas
universitarios, professores universitarios. E com todas as experiéncias
adquiridas até aqui, percebemos que ha necessidade de pensar em
outras formas de compartilhamento de conhecimentos, além daquilo
que é trabalhado nas salas de aula como método tradicional.

E importante introduzir novas metodologias que levam em
consideracdo as particularidades socioculturais e individualidades de
cada estudante no processo de ensino e aprendizagem e também que
sejam pensadas as possibilidades de descolonizar os curriculos
escolares e que as metodologias apresentadas para realiza¢do das nossas
atividades sejam executadas dentro do curriculo escolar.

Enquanto soci6logos e futuros professores de Sociologia,
precisamos resistir, procurando sempre ter um olhar novo sobre as
outras formas de transmitir conhecimentos, pois, a cada dia que passa,
fica evidente que a aquisicio do conhecimento nio ocorre
exclusivamente por vias institucionais, conforme a perspectiva
tradicional, mas cada sujeito é produtor do conhecimento. E importante
ressaltar o papel que temos, enquanto futuros profissionais da
educacdo, de pensar novos projetos politicos pedagdgicos e criar
metodologias que vdo abordar os contetidos da realidade social, da

localidade onde a escola estd inserida.
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pelo Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) em Sociologia, junto aos
estudantes da E.E.M. Liceu Domingos Savio, localizada em Baturité-CE,
nos meses de julho a setembro de 2023. As atividades foram orientadas
pela proposta do Médulo 02 — Unidade 02 do PRP em Sociologia, sob a
tematica “O ensino de sociologia para além da sala de aula”. Ao longo
desses trés (3) meses, realizamos debates, com participa¢io direta de
estudantes da escola, de temas sobre o contexto escolar e o lugar da
Sociologia no novo cenério educacional, principalmente, com relagio as
mudancas provocadas pelo projeto do Novo Ensino Médio, de acordo
com a Reforma do Ensino Médio (2017) e a Base Nacional Comum

Curricular (BNCC, 2018).
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Os relatos e experiéncias enquanto bolsistas do PRP em Sociologia
pontuam a importincia desse programa no desenvolvimento da
aprendizagem no curso de licenciatura em Sociologia. Relatar o vivido e
aprendido é inspirador e torna-se mais um momento de aprendizagem.

Em relagdo ao PRP, Freitas, Freitas e Almeida (2020, p. 2), apontam que:

O PRP é uma iniciativa, voltada para a formacgdo inicial de professores,
oportunizando os alunos dos cursos de licenciaturas, a vivéncia da
profissio, de forma dinimica, com uma duracio de 440h de praxis
pedagégica, conhecendo a escola com mais precisio, desenvolvendo
habilidades de um professor reflexivo e atuante.

O PRP, instituido em 2018 pela Portaria 38/2028 da Coordenacio de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) capacita e forma
os estudantes em suas distintas dreas das licenciaturas. O PRP alia
teoria e pratica como elemento central da formagio de professores,
como econtra-se no artigo dois da Portaria supracitada: “fortalecam o
campo da prdtica e que conduzam o licenciando a exercitar de forma
ativa a relacdo entre teoria e prética profissional docente”.

Partindo da convivéncia em sala de aula como bolsistas e
residentes, mostra o desafio como atuante em escola, visto que
desconheciamos a realidade escolar como aluno e observador. E
importante dizer que é diferente estar na escola como aluno e estar na
escola como residente ou como estagidrio, sio percepcdes distintas e
com papéis diferentes. Ainda, a Residéncia Pedagégica amplia a
concepcio do estigio e possibilita fortificar a observagio e o
conhecimento pedagégico.

Desenvolveremos, entdo, primeiramente, um debate sobre os
sujeitos que compdem a escola, com foco nas juventudes e,
especificamente, nos estudantes da escola campo. Destacaremos o

cendario vivenciado no Novo Ensino Médio, além de reflexdes acerca das
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relagdes entre universidade e escola. Consideraremos a fungio social da
educacio e como o estreitamento desses lagos pode auxiliar no
desenvolvimento da Sociologia, enquanto disciplina de histérico
intermitente no contexto nacional, mas com sua importincia

reconhecida pelos estudantes.

DESENVOLVIMENTO

Com base no conjunto de experiéncias vivenciadas ao longo das
acdes que desenvolvemos pelo PRP em Sociologia, percebemos a
importancia do exercicio da docéncia, que compreende um conjunto de
atores sociais e condi¢des especificas no ambiente escolar e seus
entornos, para além das aulas em seu espaco tradicional. A Semana de
Sociologia das Escolas do Macic¢o de Baturité, realizada entre os dias 31
de agosto e 01 de setembro de 2023, que teve a sua sexta edi¢io, é um
exemplo de como os espagos de aprendizagens podem ser dinamizados.

Pensar os sujeitos que compdem a escola, com foco na presenga e
nas demandas das juventudes, tdo diversas em diversos aspectos como
género, sexualidade, classe, territérios, entre outros (Alves; Rower,
2018) que atravessam suas experiéncias e impactam diretamente suas
relagdes escolares e sociais, de modo geral, é pensar também que o
exercicio da docéncia se di a partir do momento em que é voltado a
construgio coletiva de saberes, considerando como ponto de partida
fundamental o conhecimento das realidades dos estudantes e de seus
interesses. Assim, é possivel erigir uma educagio em constante
movimento, que considere as dinidmicas escolares e suas
microrrelagdes. Mas também para além da escola, numa perspectiva de
agio coletiva, ou numa perspectiva macro, como aponta Arroyo (2017),

com agentes contextualizados historicamente, considerando fatores
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como poder hegemdnico no préprio fazer pedagégico, que ainda é
bastante centrado num mote colonial etnocéntrico/eurocentrado, a
partir de uma cosmovisio ocidentalizada e liberalizante, como podemos
perceber ao refletirmos sobre as politicas que formularam o Novo
Ensino Médio.

Considerando isso, nota-se que a educagio enquanto construgio e
acdo coletiva, sob uma ética emancipatdria, parte, pois, do principio de
praxis, presente no trabalho de Paulo Freire (2011), no sentido de
conhecer a realidade para agir sobre ela, para transformdi-la, num
desenvolvimento constante dessa acdo coletiva, isto é, de uma
cooperagdo entre agentes histéricos e potentes. E assim tem sido
refletido junto aos jovens de Ensino Médio, estudantes do Liceu e
sujeitos ativos na construg¢io de saberes, na busca por conhecer suas
realidades, necessidades e interesses, para que seja possivel a
elaboragio de estratégias que possam desenhar esse horizonte de uma
educacio critica, emancipatdria, transformadora e libertadora.

Todavia, podemos destacar que tal concep¢io nio foi abordada de
forma diferente na elaboragio das atividades que construiram a Semana
de Sociologia das Escolas do Macico de Baturité, pois foi a partir dessa
dinidmica, da préxis na escola campo, a partir do conhecimento e
necessidade dos sujeitos que compdem a escola, e em defesa do
pensamento critico e reflexivo, que pensamos a¢des que pudessem unir
a partilha de conhecimentos, em perspectiva critica, a expressdo
artistica e cultural como celebracio da diversidade, a participacio
efetiva dos estudantes nas atividades e, assim, o progressivo
fortalecimento de lagos entre universidade e escola.

Nio obstante, é imprescindivel que nds, enquanto soci6logos,
pesquisadores e docentes em formac3o, observemos e participemos das

dindmicas escolares, de modo que possamos compreender como 0s
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sujeitos que as compdem, ou as juventudes, estdo sendo construidos
nesses espagos e como podemos, sempre numa perspectiva coletiva,
participar ativamente desses processos, auxiliando na elaboracgio de
uma educagio que se adapte em prol de caminhos emancipatérios, a
partir do conhecimento da realidade, suas problemdticas e sua
transformacdo. A Sociologia nos oferece, assim, um conhecimento
privilegiado, estando em contato permanente com as inconstincias
sociais, suas dinidmicas e mudancas, na busca continua pela
interpretacio dos mais diversos contextos e das mais diversas

realidades.
RELACAO ESCOLA E UNIVERSIDADE

Um dos principais objetivos, talvez o mais fundamental, do
Programa de Residéncia Pedagdgica, é o de justamente engendrar e
estreitar os lagos entre escola e universidade, fazendo com que docentes
em formacgio tenham um contato direto com a vida escolar, em sala de
aula e para além dela, e com que estudantes da escola mantenham

«

contato com a universidade, considerando que o “ processo de
construgio coletiva de agbes entre universidade e escola produz
sentidos na formacio de licenciandos que refletem na futura atuagio
profissional de professores” (Machado et al., 2020, p. 96), por um lado, e
de apreensdes por parte de estudantes das dimensdes e sentidos da
Sociologia e da universidade, por outro.

Essa a¢do mutua tem se mostrado ainda mais impactante na Unilab
e nas escolas do Macico de Baturité, com suas singularidades, uma vez
que temos um contexto, num sé tempo, de interiorizacio e

internacionalizag3o, isto é, com a integragdo de estudantes e residentes

de diversas 4reas interioranas do estado do Ceard e de residentes de
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diferentes paises da Lusofonia, tais como Guiné-Bissau, Angola, Cabo
Verde, Mocambique e Sio Tomé e Principe. Ou seja, essa grande
variedade de perspectivas permite uma partilha tinica com base em
diversas realidades, sendo possivel desenvolver reflexdes para além de
um contexto local, num movimento de integracdo e construgio
conjunta de saberes.

Pontuamos, ao tratarmos sobre os sujeitos que compdem a escola,
com base em Arroyo (2017), a perspectiva da educa¢io enquanto agio
coletiva e a¢do emancipatdria, lembrando também dos pressupostos de
Freire (2011), que a participag¢io de todos pode auxiliar na elaboragio de
préiticas docentes cada vez mais aprimoradas, ou autoatualizadas
(Hooks, 2013). Ou seja, que horizontalizem as relagdes gerando
estudantes engajados, sendo estes agentes ativos de transformacio,
com base no conhecimento contextualizado e na colaboragdo para agir
a partir desse conhecimento.

Tal cendrio, portanto, permite uma grande dinamiza¢io dos
espacos de aprendizagem e de possibilidades de formulagio de
estratégias de ensino extremamente potentes, mas também
desafiadoras, uma vez que, por um lado, os estudantes anseiam por
projetos que fujam da légica de uma educagido tradicional, atendendo
também aos seus interesses, mas, para isso, as escolas deveriam possuir
0 aparato ou a preparac¢io necessiria, como uma formagio continuada
de professores. Ainda mais considerando o contexto do Novo Ensino
Médio e suas relagdes estreitas com o neoliberalismo (Garcia, 2022),
privilegiando conhecimentos denominados mais técnicos e sem
preparar os profissionais da educacdo. Por outro lado, enquanto
residentes, devemos assumir uma func¢io de ajudar os alunos das
escolas do Ensino Médio a terem alguma nocio sobre a vida na

universidade e as relagdes com a educagdo, para além dos espacos
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oficiais, contextualizando os possiveis caminhos a serem trilhados, seus
desafios, suas alegrias, apreensdes, angustias, perspectivas,
possibilidades, potencialidades e limitagoes.

Ora, dessa maneira, pode-se afirmar que, com todos esses pontos a
serem considerados, o fato é que a relacdo entre universidade e escola é
essencial, de modo geral, e talvez ainda mais de um modo especifico,
tratando-se da Unilab e escolas do Macico de Baturité, devido ao seu
contexto Unico e diferenciado, como relatado ao longo do presente

trabalho.

EVENTOS ESCOLARES: SEMANA DE SOCIOLOGIA DAS ESCOLAS DO MACICO
DE BATURITE

A Semana de Sociologia das Escolas do Maci¢o de Baturité é um
importante evento de uniio entre escola e universidade, com a
proposicdo de apresentagdes, debates e a¢des diversas que, a partir de
conhecimentos sociolégicos, visam, de um lado, dialogar com
estudantes de diferentes realidades, apresentando a universidade e
mostrando perspectivas que podem até mesmo ser desconhecidas, como
as formas de ingresso no ensino ptblico superior, sua gratuidade, seus
cursos ofertados, €, do outro, conhecendo as juventudes que compdem
o novo cendrio do Ensino Médio da regido e aprendendo em conjunto, a
partir dessas realidades t3o diversas.

Justificamos que a Sociologia tem um lugar privilegiado para a
construcio dessa ponte e sua andlise com base no seu foco direcionado,
de forma central, as relagdes sociais na perspectiva dos micro e
macroprocessos e porque, para além disso, apesar de conviver com um
contexto histérico de intermiténcia no Brasil (Paiva, 2021), tem a sua

importancia reconhecida pela ampla maioria de estudantes de escolas
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do Macigo de Baturité, como revelou a pesquisa coletiva realizada pelo
PRP e PIBID em Sociologia no primeiro semestre do ano corrente.
Sendo assim, pensar um evento como a Semana de Sociologia das
Escolas do Maci¢o de Baturité tem sido de grande relevincia para o
desenvolvimento do curso de Sociologia da Unilab e do ensino de
Sociologia na regido, por meio do desenvolvimento de um didlogo direto
com estudantes e do trabalho continuo na construc¢io de pontes entre
escola e universidade, tendo os conhecimentos socioldgicos como
elemento centralizador, ou como catalisador dessas agdes. Com isso em
mente, trabalhamos na organizacdo da 6* Semana de Sociologia das
Escolas do Macigo de Baturité, pensando na sua importancia e nas novas

percepgdes a partir da nossa atuagdo na escola campo.

DESCRICAO E ANALISE DAS AGOES

Considerando os objetivos principais da Semana de Sociologia das
Escolas do Macico de Baturité e do préprio PRP de Sociologia, no
estreitamento de lagos entre universidade e escola e no
desenvolvimento coletivo do ensino-aprendizagem, a partir do
pensamento socioldgico, elaboramos, na escola Liceu de Baturité, no dia
31de agosto de 2023, um momento com diversas atividades. Comegamos
pela apresentacdo artistico-cultural do grupo angolano Toques da
Banda-Uniculturas (Unilab/CE), sendo uma a¢io muito importante para
a abertura do evento, pois proporcionou um momento leve de
apreciacdo artistica, fazendo com que os estudantes tivessem contato
com parte da expressio cultural de outro pais.

Além disso, a abertura por meio da apresentacio cultural
possibilitou uma maior ateng3o e alegria por parte dos estudantes para

a palestra, intitulada “O Ensino de Sociologia no contexto do Novo
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Ensino Médio”, mediada pelo Professor Erlanilson Tavares, Professor de
Sociologia e ex-preceptor do Programa de Residéncia Pedagdgica em
Sociologia da Unilab/CE. Erlanislon realizou uma fala extremamente
relevante e significativa sobre as mudancas propostas pelo Novo Ensino
Médio, discorrendo a respeito de sua trajetéria de vida escolar e
destacando as mudancgas curriculares, as dreas de conhecimento e a
formacgdo técnico-profissional, visando dialogar sempre com a
realidade dos estudantes, na utiliza¢do de uma linguagem mais informal
e a partir das experiéncias vivenciadas também por eles, nesse novo
cendrio educacional nacional.

Em suma, podemos destacar que o Novo Ensino Médio é uma
reformulagdo que carrega, em suas propostas, pretensdes de uma
chamada modernizag¢io da educagio, o que tem ocasionado mudancas
significativas na estrutura curricular. Entretanto, essas mudancas
trazem consigo diversos desafios e questdes probleméticas, como sua
idealizagdo a partir de pressupostos neoliberais (Garcia, 2022). A
exemplo disso, a partir do documentirio “NEM: um fracasso

”5

anunciado”®, podemos acompanhar algumas falas de professores,

estudantes e especialistas, que apresentam, de modo geral, uma
concepc¢io adversa a proposta do NEM, destacando que este é um
projeto fracassado e que as escolas publicas nio tém estruturas para
recebé-lo, pois hi falta de organizacio, sensibilidade e, principalmente,
de investimentos.

Em outras palavras, discutir sobre experiéncias nesse Novo Ensino

Médio, principalmente pensando na disciplina de Sociologia, com seu

contexto histérico de intermiténcia e desvalorizagio (Paiva, 2021),

; Disponivel em:
https://www.bing.com/videos/search?q=NEM%2Bum%2Bfracasso%2Banunciado&view=detail&mid=0
BCC8279B422B7B910B00BCC8279B422B78910B0&FORM=VIRE


https://www.bing.com/videos/search?q=NEM%2Bum%2Bfracasso%2Banunciado&view=detail&mid=0BCC8279B422B7B910B00BCC8279B422B7B910B0&FORM=VIRE
https://www.bing.com/videos/search?q=NEM%2Bum%2Bfracasso%2Banunciado&view=detail&mid=0BCC8279B422B7B910B00BCC8279B422B7B910B0&FORM=VIRE
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aprofundada pela liberaliza¢io nas politicas educacionais (Garcia, 2022),
tem sido urgente, e dialogar a partir da realidade estudantil, com uma
linguagem voltada as juventudes da escola, como utilizada pelo
Professor Erlanilson, auxilia ainda mais no entendimento de um
cendrio tdo complexo, mas que também pode ser debatido e percebido a
partir da prépria experiéncia escolar. Apés a palestra, num segundo
momento, contamos com a participagio do também Professor de
Sociologia Jodo Paulo, que, hid anos, junto com a Professora e
Coordenadora Joana Rower, desenvolve agdes em conjunto com a
Unilab, como a Semana de Sociologia, que ja chegou a sua sexta edic3o.
0 Professor Jodo Paulo fez uma breve fala de encorajamento aos
estudantes, com foco na importancia da disciplina de Sociologia para
sua trajetéria. Este momento foi importante para resgatarmos aos
estudantes que ainda existe a possibilidade de sonhar, tio minada pelas
reformas neoliberais, que reduzem as expectativas de quem é colocado
a margem da sociedade por fatores como classe, raga, género,
sexualidade, entre outros. J4 na parte final, como atividade de
encerramento do primeiro dia do evento, montamos uma exposi¢io
fotografica no patio da escola, utilizando as fotografias da exposigio
“Miradas sobre a escola”, elaborada por meio do registro dos préprios
bolsistas do PRP e PIBID de Sociologia, do ambiente escolar, explorando
seus diversos dngulos e perspectivas dos espagos educacionais.

No segundo dia da Semana de Sociologia das Escolas, ocorrido na
sexta-feira, dia 01 de setembro de 2023, foi organizada uma palestra na
qual se debrucaram sobre “Literatura e Educa¢do: A busca por uma
formacio antirracista”. A palestra, que teve o seu inicio formal as
14h30min e encerramento as 16h, foi mediada pela estudante Sandra, do
curso de Sociologia da Unilab. A atividade ocorreu no auditério do

campus da Liberdade, em Redencdo-CE, no qual tivemos duas
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participacdes, primeiramente com Lilian Maria, palestrante da UECE, e
Geyse Anne Sousa, debatedora da Unilab; além disso, fizeram-se
presentes varios professores da instituic3o, bolsistas do PIBID e daRP e
estudantes da E.E.M. Liceu Domingos Sivio, contando também com a
presenca da Professora Nadia e do Professor Fernando, preceptora e
preceptor de nossa escola campo.

Desse modo, a palestra foi uma atividade de carater interativo, na
qual foram discutidas muitas questdes acerca da importincia da
literatura na formacio antirracista; a Lei 10.639, de 09 de janeiro de
2003, e seus impactos; a implementacio de autoras negras nos livros
didaticos e como trabalhar nas aulas e como propor uma educacgio
antirracista. Com essa atividade, foram levantadas questdes bastante
pertinentes que atravessam a nossa trajetéria académica na Unilab,
enquanto estudantes brasileiros e internacionais, pois a Sociologia,
diante das realidades que se imp&em e de suas especificidades, estd cada
vez mais inserida no nosso cotidiano, principalmente no sentido de
perceber as realidades estruturadas e estruturantes que se impdem e
buscar lutar por uma educagio libertadora, antirracista, anticolonial e
livre de preconceitos.

Outrossim, apés o momento da palestra, concluimos a atividade
com os estudantes organizando uma saida a campo para que pudessem
conhecer a Unilab. Foi um momento de bastante aprendizado, interagio
e muito significativo para nds e para estudantes e professores
visitantes, estreitando ainda mais as relagdes entre escola e
universidade, encerrando a Semana de Sociologia das Escolas do Macico
de Baturité da melhor maneira possivel. Atingimos, em nossa
perspectiva, aqueles que consideramos serem os objetivos principais do
nosso PRP em Sociologia, defendendo as potencialidades de uma

educagio comprometida com a agio e colaboragio coletiva.
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Através das ac¢des descritas, buscamos, coletivamente, junto a
coordenagio do programa, elaborar um momento em que pudéssemos
mostrar aos estudantes, ao mesmo tempo em que aprendemos com eles,
um pouco sobre a realidade da universidade, mais especificamente da
Unilab e do curso de Sociologia, ressaltando elementos como
integracdo, valorizacdo a diversidade cultural, entre outros aspectos
que dialogam diretamente com as realidades estudantis, tais como o
Novo Ensino Médio e a realidade social atual mais ampla. Pensando em
tudo isso, podemos afirmar que organizar esse tipo de evento, que
contou com a participagio coletiva engajada de todos que fazem parte
do PRP em Sociologia, desde a coordenagdo até os professores
preceptores e residentes, é, além de importante, muito gratificante, pois
possibilita momentos dnicos de convivéncia e de construgio conjunta
de saberes e praticas que auxiliam no desenvolvimento gradual da
relacdo ensino-aprendizagem e do ensino de Sociologia.

Assim, pensamos que estabelecer e fortificar essa ponte entre as
instituicdes é fundamental para que haja didlogo em prol de uma
educagio emancipatdria, isto é, uma educacio que celebre a diversidade
e cumpra com sua func¢io social, com a partilha dos saberes erigidos
historicamente (Saviani, 2021) e na constru¢io de um pensamento
critico e reflexivo, em didlogo constante com nossas préprias

realidades.
CONSIDERACOES FINAIS

Objetivamos, por meio deste trabalho, descrever e analisar as agdes
realizadas referentes ao Mddulo 02, Unidade 02, do PRP em Sociologia,
focando nas discussdes sobre as relagdes entre escola e universidade, os

sujeitos que compdem a escola e o desenvolvimento da 6* Semana de
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Sociologia das Escolas do Macico de Baturité/CE. Esse relato se deu
através de nossas experiéncias enquanto residentes que
proporcionaram momentos Unicos em nossa formacio de sociélogos,
pesquisadores e docentes, pois, a partir das a¢des organizadas, tivemos
a oportunidade de ser parte ativa nos ambientes escolares,
estabelecendo contato com as juventudes do Ensino Médio, numa ampla
troca de conhecimentos.

Nesse sentido, de acordo com a temitica do ensino de Sociologia
para além da sala de aula, previamente estabelecida pelo PRP em
Sociologia, buscamos elaborar as agdes na E.E.M. Liceu Domingos Savio,
em Baturité-CE, nossa escola campo. Das idealiza¢des no planejamento
coletivo, pensando no espaco da escola enquanto um ambiente
educacional complexo e diverso, por ser atravessado por intimeras
questdes, isto é, com diversos atores, com suas particularidades, que
constroem o ambiente escolar, até a execugio de agdes concretas, a
exemplo da Semana de Sociologia, que foi realizada com muita
sensibilidade e consideracio aos interesses dos estudantes e
professores engajados em prol do ensino de Sociologia e de uma
educacdo transformadora, de maneira geral.

Em outras palavras, procuramos aprender, por meio do
acompanhamento das aulas e das dindmicas escolares, bem como na
elaboracdo e execugio de atividades em sala, ao longo de todo o processo
do PRP em Sociologia, questdes vivenciadas pelos estudantes do Ensino
Médio da escola campo, para que possamos, a exemplo da realizag¢do do
evento e demais atividades descritas, incentivar os estudantes a
compreenderem o cotidiano através da Sociologia. Permite-se, assim,
uma maior proximidade com nossa 4drea de atuacio e com a
universidade, uma vez que professores do curso de Sociologia e

residentes se fazem presentes nas escolas campo, o que contribui
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também para uma continua formag3o e aprimoramento de seu exercicio

docente.
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Lusofonia Afro-Brasileira (Unilab) na E.E.M.T.I. Padre Saraiva Le3o,
localizada no municipio de Redengio-CE, e, posteriormente, na E.E.M.
Liceu Domingos Savio, localizada em Baturité-CE, ilustrando as
contribuicdes do uso criativo de recursos didaticos para o ensino de
Sociologia. Isto é, com variagdes de materiais e aplicagles, tais como
imagens, jogos, histérias em quadrinhos e rodas de conversa, baseadas
nos propésitos do PRP, no ensino de Sociologia e nas demandas das/os
estudantes, buscando contribuir para a constru¢io continua de uma

imaginacdo sociolégica.
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Para tanto, sabendo que um dos objetivos centrais do PRP de
Sociologia é a construcio critica e coletiva da educagdo, focamos na
observagdo participante, ancoradas/os nos conceitos de educagio
libertadora (Freire, 2011) e pedagogia engajada (Hooks, 2013) para
analisar todas as atividades realizadas, ressaltando a importancia da
fungdo social da educagdo, na socializagio de conhecimentos
historicamente erigidos, em contato com a realidade das/os estudantes.

Dessa maneira, dividimos o trabalho detalhando, primeiramente,
como fora elaborado e utilizando um jogo de “Verdadeiro ou Falso”, a
respeito dos principais objetivos da Sociologia, e um conjunto de
imagens, refletindo os diferentes tipos de conhecimentos e os conceitos
de desnaturalizacio e problematizagdo, na escola Padre Saraiva Ledo.
Num segundo momento, explicitamos as atividades realizadas na escola
Liceu Domingos Sivio, que consistiram em rodas de conversa para
debate sobre a conjuntura do Novo Ensino Médio, seus desdobramentos
e impactos na educagio nacional e local, além do uso de histérias em
quadrinhos para didlogos em torno dos conceitos de ideologia e poder.

Essas experiéncias, vivenciadas em escolas diferentes,
possibilitaram, pois, a percep¢do de que a formulagio e utilizacdo de
recursos didaticos variados, de forma criativa, pode auxiliar
significativamente no desenvolvimento do ensino de Sociologia,
proporcionando que as/os estudantes fagam parte ativa das atividades
enquanto aprendem, estimulando a socializa¢io e a “sociologizac¢do” de
conhecimentos, de uma maneira ladica, facilitando a relagdo entre
ensino- aprendizagem ao tornar as turmas mais engajadas e o ensino de

sociologia mais eficaz e satisfatério.
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SOCIALIZANDO E SOCIOLOGIZANDO NA E.E.M.T.l. PADRE SARAIVA LEAO

A escola Padre Saraiva Ledo, localizada em Redengdo-CE, é uma
instituicdo publica de Ensino Médio em tempo integral que representa,
para nds, residentes, o comeco das experiéncias no PRP de Sociologia.
Construimos, nessa escola campo, atividades enriquecedoras para as/os
estudantes contempladas/os, para nés, socidlogas/os docentes em
formacgio, bem como para a drea de Sociologia, elaboradas sempre com
muita liberdade e compromisso, com o auxilio do entio professor
preceptor Erlanilson Tavares.

Nesse sentido, para a elaboragdo dos recursos didaticos na referida
escola, destinados as turmas do 1° ano do Ensino Médio, que ocorreu no
periodo de outubro a dezembro de 2022, utilizamos como base o livro
didatico Sociologia em Movimento (2016), com o objetivo de revisar os
conteddos estudados ao longo do ano. Além disso, produzimos, visando
desenvolver o exercicio criativo para a realizacio de atividades em sala e
considerando as contribui¢des de Batista (2018), que aborda a formulagdo
de recursos didaticos como estratégias para a transposicdo didatica de
conceitos fundamentais nas ciéncias sociais, outros recursos que
serviram de material de apoio, como plaquinhas artesanais, feitas de
canudos de papel e papeldo, para a atividade do jogo “Verdadeiro ou
Falso”, que formou o primeiro momento de atividades, e selecio e
impressdo de imagens, para a atividade de andlise imagética, no segundo
momento de atividades. Isso nos possibilitou o desenvolvimento pleno
daquilo que planejamos, pois facilitou as estratégias de ensino elaboradas,
instigando as/os estudantes a aprenderem, em conjunto, assuntos
socioldgicos fundamentais, a0 mesmo tempo em que se divertiam.

Para a aplicagio do jogo “Verdadeiro ou Falso”, comegamos com a

constru¢io de vinte afirmagdes sobre os objetivos da Sociologia
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enquanto ciéncia. O jogo funcionou da seguinte forma: as turmas se
dividiram em grupos e nés distribuimos plaquinhas artesanais, feitas
pelas/os préprias/os residentes, com simbolos representativos de
verdadeiro ou falso, para que os grupos erguessem as placas apds a
leitura das afirmacgdes, em voz alta, pelas/os residentes. Os grupos que
responderam corretamente ganharam 10,0 pontos, em cada resposta, e
mais 5,0 pontos extras em caso de justificativa da resposta. Isso instigou
que as turmas participassem assiduamente, gerando debates e
proporcionando, assim, uma grande troca de conhecimentos e
momentos de descontragio.

O outro recurso didéatico foi elaborado com base na pesquisa e
impressido de imagens, que consistiu em dois momentos distintos: no
primeiro momento foi realizada a distribuicio de imagens que
mostravam caracteristicas dos diferentes tipos de conhecimentos
(cientifico, religioso, filos6fico e do senso comum), com discussio sobre
sua importancia para a Sociologia a partir da selegdo, por grupos, de
pelo menos duas representacgdes diferentes dos tipos de conhecimentos.
Posteriormente, com outras imagens, mas com o mesmo sistema de
escolha por grupos, o debate foi realizado a respeito dos conceitos de
desnaturalizacio e problematizacgio, a partir de fotografias e artes que
apresentavam situa¢des geradoras de reflexdes acerca de realidades
sociais diversas, expressando situa¢des de preconceitos e de posi¢des
sociais consideradas “comuns”; contendo um véu de naturalidade que a
Sociologia busca desvelar. Esse exercicio possibilitou discussdes
enriquecedoras para o desenvolvimento de uma interpretagio
socioldgica das relagdes coletivas.

Os dois recursos, tanto o jogo do “Verdadeiro ou Falso” quanto as
imagens, foram organizados por meio de estratégias diferentes, sendo

uma focada mais no formato de jogo e disputa descontraida, e outra
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rumando para a reflexdo e discussdo coletiva, mas ambos geraram
resultados semelhantes, pois atenderam ao principal objetivo de
fomentar os debates socioldgicos entre residentes, professor e
estudantes, construindo momentos de grande aprendizagem, com
entusiasmo e alegria, com inspiracdo direta naquilo que aponta a

pedagogia engajada (Hooks, 2013).

SOCIALIZANDO E SOCIOLOGIZANDO NA ESCOLA E.E.M. LICEU DOMINGOS
SAvio

Apés as experiéncias na escola Padre Saraiva Ledo, nosso subgrupo
passou a atuar na escola campo Liceu Domingos Savio, localizada em
Baturité-CE, que nio é escola de tempo integral, mas que também é uma
instituicdo publica voltada ao Ensino Médio. Desde nossa chegada,
fomos muito bem acolhidas/os pela dire¢do, coordenagio, docentes e
pelo professor preceptor Fernando Anténio Maciel e Costa, que também
nos deu liberdade e suporte para desenvolver as atividades na escola.

Ao longo do processo de observacio em sala e das dindmicas
escolares, enquanto um espago socioeducacional, de maneira geral,
desenvolvemos e aplicamos, de forma semelhante ao que realizamos na
escola Padre Saraiva Ledo, dois momentos de atividades, voltadas as
turmas de 2° ano do Ensino Médio, que foram definidas da seguinte
forma: 1) Roda de conversa: Reflexdes e experiéncias sobre o Novo
Ensino Médio e a fungio social da educagio; 2) Atividade dialégica e de
producio textual em torno dos temas ideologia e poder, com a utilizacdo
de histdrias em quadrinhos como recurso didético central. Essas agdes
foram planejadas e organizadas junto a coordenagio do PRP de
Sociologia e ao professor preceptor, com o intuito de refletirmos acerca
dos sentidos da Sociologia, tendo em mente, como indica Paiva (2021),

seu contexto de intermiténcia e potencial na elaboragdo critica e
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reflexiva sobre as realidades sociais, de modo amplo e, particularmente,
na escola campo, considerando tanto os objetivos do PRP quanto os
conteudos que ja vinham sendo trabalhados em sala de aula.

O primeiro momento de atividades ocorreu em maio de 2023,
quando utilizamos, como recurso didatico/metodoldgico, a roda de
conversa com didlogo aberto, com base nos pressupostos de Torres,
Chikushi e Saito (2019), focando na aprendizagem significativa, isto é,
considerando os saberes das/os estudantes, e em Sousa, Alves e Rower
(2018), na escuta atenta dessas narrativas juvenis. O objetivo da
atividade foi debater, sob uma perspectiva socioldgica da educacio,
sobre questdes e percepcdes a respeito do Novo Ensino Médio (NEM) e a
funcdo social da educagio. Nessa agdo, diversas/os estudantes
participaram, relatando as suas experiéncias com o Novo Ensino Médio
e como isso estava impactando a sua vida escolar.

Esse momento foi de grande importincia para nds, enquanto
componentes do PRP, pois, além de ter sido possivel contextualizar um
amplo cendrio nacional de decisées politicas no &mbito educacional, que
afetam a educa¢io de modo geral e, diretamente, a drea da Sociologia,
foi também enriquecedor ouvir os relatos das/os alunas/os que estdo
vivenciando no cotidiano escolar, ou seja, na pratica, algumas dessas
agdes propostas pelo Novo Ensino Médio (NEM). Foi um momento
impar, no qual as/os estudantes se perceberam como construtoras/es
de conhecimentos, podendo debater sobre suas expectativas com
relacdo a educacdo e os impactos, em sua maioria negativos, dessas
recentes mudancas no sistema nacional da educacio.

N3o obstante, para o segundo momento de atividades, planejamos,
em conjunto, com base na temadtica central das ideologias e questdes de
poder, assuntos estes que ja estavam sendo discutidos pelo professor

Fernando ao longo do bimestre, uma agdo com a utilizacdo de histdrias
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em quadrinhos. Essa atividade, realizada em junho de 2023, foi
organizada a partir de uma pesquisa de diversos quadrinhos que
dialogam com os assuntos centrais, na qual sete foram escolhidos, com
o intuito de elaborar reflexdes com base em situa¢des diversas do
cotidiano, que abordam, de um modo ou de outro, questdes de poder e
ideologias.

Para a aplica¢do dos quadrinhos selecionados, planejamos a divisio
das/os alunas/os em grupos de até cinco integrantes e orientamos a
escolha de, pelo menos, trés desses quadrinhos por equipe. Ao final,
cada grupo escreveu um pequeno texto sobre o que compreendeu a
partir da leitura do material selecionado. Isso nos possibilitou tanto a
apreensdo de como interpretaram os quadrinhos quanto a elaboragio
de didlogos a respeito das reflexdes apresentadas, fazendo surgir
ddvidas e comentdrios sobre as temadticas abordadas, construindo um
momento bastante proveitoso de aprendizagem coletiva, trabalhando a
imaginacdo sociolégica.

Faz-se possivel destacar, portanto, que as duas atividades
descritas, orientadas pelo exercicio criativo da variacdo de materiais e
abordagens e pela nogdo de socializagio e sociologizacdo dos saberes,
por meio da elaboragio e aplicagio dos recursos da roda de conversa e
da utilizagdo de histérias em quadrinhos, proporcionaram momentos
bastante significativos para as/os estudantes, mas também para nés,
uma vez que nos ajudaram a enxergar a realidade vivida pelas/os
estudantes e a pensar diversas possibilidades de construir
conhecimentos sociolégicos de forma lidica, através de ferramentas
que podem conversar diretamente com o assunto proposto, como as
HQs ou qualquer outra forma de arte e expressdo, buscando sempre o
didlogo com a realidade estudantil. Em suma, sdo muitas as

possibilidades, e percebemos que a Sociologia possui ainda o privilégio
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para a criagdo e variagio desses recursos, pois estd em contato
permanente com as inconstincias sociais, suas dindmicas e mudangas,
na busca continua pela interpretacio de contextos e realidades plurais,
que podem ser recortadas em diversos tipos de expressdes, como

produgdes audiovisuais, literaturas, musicas, entre outras.

EXPERIENCIAS DIFERENTES, RESULTADOS SEMELHANTES

Foi possivel perceber, com base nas experiéncias vivenciadas nas
escolas, com a organizacio de estratégias de ensino diversas e os
recursos didaticos elaborados, considerando as especificidades de cada
uma, um significativo engajamento por parte das turmas e um
crescente interesse nas questdes da Sociologia, principalmente quando
dialogadas diretamente com as realidades das/os estudantes,
facilitando a compreensdo de conceitos e temas importantes a
Sociologia, como as desigualdades sociais, os preconceitos, os impactos
de politicas publicas, a construcio de valores e preferéncias individuais
e coletivas, entre outros assuntos que sio observaveis dentro do
cotidiano e que interessam a sociedade e a nossa disciplina.

Com base no método de observagio participante, utilizado durante
a realizagio das acbes nas escolas, buscamos refletir como as/os
estudantes receberam as propostas de atividades, os contetidos e, mais
importante, como se sentiram ao participarem, ou n3o, desses
momentos. Sistematizamos, assim, pontos positivos e negativos
observados, algo que nos auxiliou em todo o processo, de modo a
aprimorar o que consideramos positivo e transformar o que
consideramos como equivoco ou dispensavel.

Em todas as nossas a¢des em sala de aula, foi objetivo comum

aproximar as/os estudantes de suas realidades concretas, aquelas que,
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se nio sio perceptiveis num primeiro momento, podem ser desveladas
e explicadas por perspectivas sociolégicas. A exemplo disso, na
aplicagido da atividade da andlise de imagens, em que discutimos os
conceitos de desnaturalizacio e problematiza¢io, apontando sua
importancia para a Sociologia, pudemos utilizar tais conceitos em
diversas situa¢des do cotidiano, como a prdatica religiosa, em suas
variadas formas, e os diferentes tipos de preconceitos e suas
“naturalizacdes”, relatadas por residentes e pelas/os préprias/os
estudantes. Da mesma forma, na roda de conversa realizada no Liceu, a
respeito do Novo Ensino Médio, observamos que, a partir das
experiéncias das/os estudantes, tornou-se muito mais facil o
entendimento sobre questdes “macro” abordadas, como as politicas
publicas na educagio e sua fungio social.

Acreditamos, assim, que conseguimos alcancar o resultado
almejado, seguindo os principios de uma educacio libertadora (Freire,
2011) e de uma pedagogia engajada (Hooks, 2013), elaborando, com
alegria e entusiasmo, recursos dindmicos e, a0 mesmo tempo, atrativos,
principalmente por buscar trabalhar numa transposi¢do diditica que
objetivou conversar com as mais diversas percepc¢des das/os alunas/os

contempladas/os.
CONSIDERACOES FINAIS

Vivenciar os percursos formativos do Programa de Residéncia
Pedagégica de Sociologia da Unilab/CE, com base na atua¢do em duas
escolas, certamente nos trouxe experiéncias de grande significado, pois
nos mostrou, além dos desafios e alegrias do ambiente escolar,
enquanto espaco socioeducacional e, portanto, de relagbes coletivas

dindmicas, indmeras possibilidades de construcdo coletiva de
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conhecimentos na relagio entre ensino- aprendizagem, a partir da
prética do ensino de Sociologia.

Com isso em mente, consideramos, entdo, que formular esses
recursos diditicos e suas diferentes aplica¢gdes foi importante no
sentido de estimular a criatividade no exercicio da docéncia e, ao
mesmo tempo, ajudar a atender aos propésitos educacionais
potencialmente transformadores, que tém nos guiado até aqui, bem
como aos propésitos do PRP de Sociologia e da prépria disciplina, na
compreensio de seus sentidos, desafios e de sua relevincia,

trabalhando, assim, em prol de seu constante aprimoramento.
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saberes didatico-pedagégicos que permitam aos/as futuros/as professo-
res/as o reconhecimento de si mesmos como intelectuais e como sujeitos his-
toricos portadores/as e produtores/as de conhecimentos. Nesse processo em
que se da a construcao da identidade profissional, o/a professor/a-pesquisa-
dor/a visualiza o ensino como pratica social politicamente situada, fato que
demanda deste/a um olhar critico e problematizador que permita a compreen-
sa0 e a transformacao dos processos educativos. As atividades cientifico-aca-
démicas vividas pelo coletivo representaram as particularidades que um pro-
grama de formacao inicial de professores, como o PRP, pode oferecer, no senti-
do de refletir sobre o agir humano e as especificidades do ensino. 0s movimen-
tos investigativo-formativos que articulam os saberes da experiéncia trazidos
pelos sujeitos; a realidade do contexto escolar e os diferentes determinantes
sociais, politicos, econdmicos e culturais que a atravessam; além dos contribu-
tos tedricos das diferentes areas do conhecimento colaboraram com a cons-
trucao de uma praxis educativa.
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